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Resumen

La intervencién de los estudiantes en sus centros educativos es considerada, desde la pers-
pectiva de la educacién activa, un medio y fin del aprendizaje de la participacion, a la vez
que motor de la formacién ciudadana. Sin embargo, esta temdtica también se encuentra
entre los principales puntos de desencuentro entre jévenes y adultos, especialmente por
las diferencias en los niveles de participacién alcanzados dentro y fuera de la escuela. En
este sentido, la siguiente investigacién —realizada con una metodologia mixta— aborda
aspectos claves sobre lo que la institucién escolar ofrece en materia de participacién y la
perspectiva que los jévenes han desarrollado en la educacién chilena. Los resultados de
este didlogo revelan diferencias que pueden ser un interesante potencial de transforma-
cién escolar en tiempos de cambio del sistema educativo.
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The Learning of participation: the individuality and the collective as dualities of
the formal educational system in two high schools in Chile

Abstract

The participation of the students in their educational centers is considered from the pers-
pective of active education as a means and goal of the learning of participation and at the
same time the core of citizenship formation. However, this topic is also found as one of
the main points of disagreement between youngsters and adults, especially because of the
differences in the levels of participation reached in and out of school. In this sense, the
present research —developed with mixed methodology— approaches key aspects about
what the school institution offers in connection with the participation and the perspecti-
ve that the young ones have developed in the Chilean education. The results of this dialog
reveal differences that may be an interesting transformational school potential in times of
change of the educational system.
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Entre la disciplina y el clima educativo: convivencia, participacién y resolucién de conflictos en la escuela

1. Introduccién: aprender a participar como objeto de investigacién

La participacién de los estudiantes ha sido una temdtica de interés para la profundizacién
de la democracia en los tiempos actuales, aspecto que a su vez ya habia emergido como
uno de los principales tépicos de discusién respecto al individuo y su desarrollo en la
globalizacién. De este modo, para autores como Touraine (2005) y Morin (2011), este
proceso de orden mundial habria traido consigo la desvinculacién de los ciudadanos de
sus comunidades y un creciente aislamiento del sujeto, tanto por las nuevas légicas de
comunicacién, como por las de consumo. Situacién que irfa en desmedro de la vida en
comunidad y la experiencia democrdtica colectiva.

Desde otra perspectiva, Habermas (1999) habia mencionado la necesidad de buscar
acuerdos entre los individuos para avanzar hacia el bien comun, situando en un contexto
de transformacién global, el importante vinculo comunitario y enfoque local. Este aspec-
to fue puesto en evidencia empirica por Marchioni (1999) quien explicd, metodoldgica-
mente, la trascendencia comunitaria de promover, en contextos locales, una democracia
participativa efectiva.

Lo anterior ha traido, entre sus consecuencias, una revisién a la educacién de las jévenes
generaciones y el desarrollo de un especial empuje en esta perspectiva, en tanto se ha
reiterado la importancia de aprender competencias, mejorar habilidades y conocimientos
especificos como la responsabilidad, el compromiso con el medio ambiente, la vincula-
cién con los asuntos colectivos, la participacién activa, etc. En definitiva, se ha llamado a
dar un giro hacfa el individuo y la facilitacién de su implicancia en los asuntos de la vida
en comunidad a través de su inclusién activa en la democracia, como lo han registrado in-
vestigadores en distintos paises, que destacan la importancia de fortalecer las democracias
participativas desde la infancia (Cogan & Derricott, 2000; De Miguel & Bretones, 2005;
Le Gal, 2005; Shier, 2008).

En este escenario, estudios internacionales de tipo comparado, han indicado la relevancia
de la educacién para aprender a participar de la vida en sociedad. Por ejemplo, la Red
europea Eurydice, que analiza las politicas y sistemas educativos de ese continente, comu-
nicd en el ano 2005 que, la mayorfa de los paises estudiados, poseian entre los fines de
la educacién la formacién ciudadana. Pero, que en la experiencia educativa, se hallaban
principalmente como objetivos transversales a todas las asignaturas, lo cual disminuia la
posibilidad de conocer y ejercer derechos ciudadanos como la participacién. Ante esta
realidad se indicd, entre las competencias claves para la educacién en la Unién Europea,
la Competencia Social y Civica. Lo anterior llevé a una transformacién curricular que, ya
en el 2012, evidencié una mayor presencia de la participacién de los estudiantes en reco-
mendaciones curriculares, programas al interior de las escuelas y en las propias politicas
de gestién de los centros educativos.

Esta situacién también se observé en el Estudio Internacional de Educacion Civica y Ciuda-
dana organizado por la Agencia Internacional para la Evaluacién del Rendimiento Edu-
cativo (IEA) durante el ano 2009. En el documento se evidencia que numerosos paises,
entre ellos Chile, habrian puesto mayor atencién a la ensefianza de la vida en sociedad a
través de la experiencia escolar, especialmente desde una revisién del concepto de ciuda-
dania en la sociedad global contempordnea.
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A nivel local, los estudiantes chilenos, consultados en la evaluacién de la IEA, presen-
taron una abierta disposicién para formar parte de una ciudadanfa activa e implicada
en los asuntos comunes, especialmente en materia de defensa de derechos, a la vez que
comunicaron una alta valoracién de la participacién dentro de la escuela (Ministerio de
Educacién de Chile [Mineduc], 2010).

En concordancia con estos resultados, en Chile la participacién de la juventud, en y desde
la escuela, se ha constituido en un asunto de relevancia, en tanto son los propios jévenes
quienes se han levantado como poder ciudadano y han interpelado la educacién formal y
sus bases democraticas (Bellei, Contreras & Valenzuela, 2010; Observatorio Chileno de
Politicas Educativas [Opech], 2010; Paredes, 2013; Simonsen, 2012).

Todos estos antecedentes evidencian que la participacién de los nifios y jévenes en sus es-
cuelas se vincula directamente con la formacién escolar en materias de ciudadania, como
también lo han demostrado estudios en el campo educativo en contextos europeos y
norteamericanos (Camps, 2010; Checkoway & Gutiérrez, 2009; Kahne & Sporte, 2008;
Novella, 2010). En ellos se observa que la formacién, en y para participar, debe iniciarse
educativamente desde la infancia, grupo que a la vez tiene por derecho intervenir en
los asuntos que le afectan (Hart, 1992; Novella, 2005), como lo habfan promovido au-
tores fundamentales en educacidn, entre ellos Dewey (1995) y Freinet (1977) quienes
comprendian que mejorar la sociedad dependia de la inclusién temprana de principios
democriticos en la vida escolar.

Sin embargo y, pese a la tradicidn, los diversos estudios y frecuentes invitaciones a facilitar
en la educacidn la participacién de los nifios y jovenes, se torna un desafio confuso, en
tanto no estdn delimitados los métodos y alcances de la misma, especialmente en institu-
ciones de educacion formal como lo ha explicado Gutmann (2001). Esta situacién se ha
situado como problemdtica en Chile en tanto atin no existen los canales de participacién
que los jévenes demandan para su vida escolar.

Asi, con la finalidad de avanzar en la conceptualizacién de participacidn, en este trabajo
se comprende que la participacién de la infancia debe ser entendida como medio y fin
del aprendizaje de la misma, lo que ademds significa que ocurre en distintos grados y se
relaciona directamente con la implicacién de los nifios, las nifias y jévenes en los asuntos
que les afectan e interesan, como lo han expresado diversos investigadores en esta mate-
ria (Puig, Martin, Escardibul & Novella, 1997; Trilla & Novella, 2001). En esta misma
linea, coincidimos en que es la experiencia educativa el espacio de aprendizaje de saberes
que son fundamentales para convivir y mejorar las democracias, especialmente a través
de programas como Aprendizaje Servicio y la linea de Escuelas Democrdticas (Feito &
Lépez, 2008; Puig, 2009).

Con todo esto, parece cada vez mds desafiante conocer en profundidad cudles son las
précticas que promueven los centros educativos para educar en participacién a los jéve-
nes, pero principalmente indagar cudles son los aprendizajes desarrollados por los jévenes
en estas materias. En busca de esos objetivos, en este articulo se precisan los resultados
encontrados sobre esta temdtica en dos centros de secundaria chilenos.
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2. Metodologia de indagacién

La investigacién analizd el tema de la formacién para participar en cuatro cursos de los

tltimos niveles de Educacién Media obligatoria (3° y 4°) de dos centros de la Regién del

Bio—Bio, Chile, con un universo de trabajo conformado por 134 estudiantes. Las princi-

pales caracteristicas de los centros fueron:

— Centro A: particular subvencionado, orientacién catélica, realiza seleccién del estu-
diantado, recibe una financiacién especial gubernamental por acoger a jévenes vulne-
rables socioeconémicamente, posee un plan de integracién de estudiantes con Necesi-
dades Educativas Especiales.

— Centro B: publico municipal, no realiza seleccidn, recibe una financiacion especial
por acoger a jovenes vulnerables, efectiia integracién de estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales.

La seleccién de los centros se realizé a partir de la identificacién de estrategias de inter-
vencién de los jévenes y de una marcada intencién en formar para la participacién en
quienes lideraban los centros escogidos. La revision del tema propuesto en ambos centros,
se efectud a través de un estudio de casos comparado, en el cual se abordaron en plenitud,
cada uno de los centros a través de técnicas de obtencién de informacién cualitativa y
cuantitativa correspondientes a un cuestionario y grupos de discusion con los jévenes,
entrevista a docentes y directivos (Del Rincén, Latorre, Arnal & Sans, 1995; Osses, Sdn-
chez & Ibdnez 2006). En virtud de ser éste un estudio de caso, se considera relevante
la descripcién del centro mds que de los participantes, en tanto el grupo de jévenes de
cada centro contaba con caracteristicas similares para formar parte de la investigacion, las
cuales fueron principalmente haber estado en el establecimiento educacional durante los
tltimos dos afios y participar en las actividades propias de la educacién formal del centro.

El cuestionario fue elaborado considerando teorfas de la participacion infantil y juvenil
(Instituto de la Juventud [Injuve] 2009; Puig, Martin, Escardibul & Novella 1997; Save
the Children, 2005; Trilla & Novella, 2001). Este instrumento, por sus caracteristicas
estructurales, abordé aspectos de la participacién de modo répido y estructurado. Los
jovenes completaron el cuestionario discriminando sus respuestas en funcién de la expe-
riencia que habian vivido en el centro en dos dmbitos especificos:

— Las précticas de participacién que realizaban dentro de sus institutos.

— Los tipos y conceptualizaciones de participacién que consideraban relevantes en su

vida cotidiana.

Para identificar los comportamientos vinculados a esa informacién, se abordaron dmbitos
donde se podfan desarrollar las practicas y percepciones, que correspondieron al académi-
co y espacio de aula, las organizaciones representativas, la gestién del centro, la vincula-
cién con el barrio y la gestién de espacios y tiempos de su horario libre en la escuela. Asi
también, para identificar las conceptualizaciones, se presentaron problemas hipotéticos
que los jévenes debian solucionar escogiendo diferentes tipos de participacién: represen-
tativa, asamblearia, divergente o autoritaria.

El proceso de obtencién de informacién se constituy6 durante dos meses de visitas fre-
cuentes a los centros, donde se observé a los jévenes en espacios de aula y luego se les invi-
t6 a participar voluntariamente en la investigacién. Los pasos siguientes fueron aplicar el
cuestionario y desarrollar entrevistas con los adultos relevantes para los jévenes del estudio
y, finalmente, grupos de discusién con los mismos jovenes.



TEMAS DE EDUCACION / Vol. 22, Nam. 2

Como ya lo dijimos, con el propésito de abordar integramente cada caso, se aplicaron
entrevistas a adultos claves en la formacién ciudadana para ambos centros, las cuales
buscaban comprender, desde la profundizacién con los adultos implicados, qué pricticas
se realizaban en el instituto y conocer qué consideraban importante los directivos y profe-
sores para la participacién de los estudiantes en sus centros educativos.

Los grupos de discusién, por su parte, buscaron profundizar en el discurso social de los
jOvenes en tanto, a partir de una pregunta abierta, expresaban sus visiones sobre el tema
en cuestidn y se contraponian a la de sus pares. Esta dindmica facilitaba la reflexién y el
consenso, a la vez que permitia indagar en la perspectiva de los jévenes sobre su participa-
cién dentro del establecimiento educacional.

El andlisis de la informacién obtenida se analizé segiin su tipo: la cuantitativa, recogi-
da desde el cuestionario, se generd a partir del soffware SPSS y permitié caracterizar, a
través del uso de estadistica descriptiva, las pricticas de los centros a nivel general, espe-
cificamente por medio del andlisis de medias y frecuencias. Por su parte, la cualitativa,
correspondiente a los grupos de discusién y entrevistas, fue analizada a través de la Teoria
Fundamentada y la consecuente comparacién continua de los datos obtenidos (Glaser
& Strauss, 1967). Finalmente la informacidn fue triangulada para abordar los objetivos
planteados de modo integral.

3. Resultados

Los resultados obtenidos permitieron caracterizar a cada centro y, a partir de las simili-
tudes y diferencias observadas entre los institutos participantes, se logré conocer cudles
eran las pricticas que promovian los centros educativos para educar en participacién a los
jovenes y conocer cudles eran los aprendizajes desarrollados por los estudiantes en estas
materias. De esta manera se evidencid, a través de las entrevistas y grupos de discusién,
que en ambos centros los estudiantes aprendian a partir de una participacién vinculada
a organizaciones representativas formales. Los participantes describieron que este tipo de
organizaciones funcionaba de una forma en la cual la mayorfa de los miembros a los que
se les conferfa injerencia en los asuntos de interés colectivo, eran aquellos estudiantes que
estaban ligados a los Centros de Estudiantes o Consejos de Curso. Es decir, los jévenes
que desempefiaban roles representativos eran quienes ejercian la participacién. De modo
coherente la triangulacién con las entrevistas a los directivos permitié comprender la
importancia de estas agrupaciones formales de estudiantes, especialmente para dialogar y
ejercer distintos grados de participacion en los centros educativos, como se puede obser-
var en las siguientes lineas.

(...) tenemos instalado un sistema formal de electividad de los representantes de los
alumnos, y eso nos permite primero que exista informacién, (...) la posibilidad de po-
der confrontar ideas (...) que haya competencia leal, honesta, (...) que tengan también
su cuota de poder y que esa cuota de poder se pueda compensar con los otros niveles de
poder que hay dentro del colegio. (4: 4, Directivo).

Este énfasis en la participacion juvenil, a través de organizaciones formales, se demostré
también en los resultados obtenidos a través del cuestionario, como se observa en la Tabla
1. Este instrumento permitié a los jévenes discriminar entre las acciones que realizaban
0 no en su instituto, de modo que se demostré que, la mayoria de las acciones en las que
intervenian los estudiantes, ocurrian en el marco de las organizaciones y espacios repre-
sentativos creados por la institucién.
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Entre las acciones con mayor porcentaje de frecuencia (72,3% de respuestas afirmativas)
se encontraba “Solucionar problemas con comparieros en Consejo de Curso de modo pacifico y
respetuoso”. Accién de suma importancia en la formacién de competencias para participar
de la vida en sociedad, en tanto tiene que ver directamente con la capacidad de dialogar
entre iguales. Para esta relevante accidn se observé que los Consejos de Curso son ins-
tancias organizadas por la institucién y acordes a la normativa chilena que fomentan una
participacién formal.

Asf también en la Tabla 1, se observa la importante frecuencia de participacién en las
actividades solidarias de la propia institucién educativa (59,9%), acciones que, segin
se indic en los grupos de discusion, eran lideradas por las Directivas de cada curso o el
Centro de Alumnos. Cabe destacar, entre las acciones mds mencionadas, la participaciéon
en el desarrollo de una clase o asignatura, practica vinculada directamente al desempefio
académico. Los datos descritos se observan en la tabla que sigue:

Tabla 1

Promedio de porcentaje de frecuencia de acciones participativas en centros chilenos

Acciones participativas por 4mbito Promedio
porcentaje

Académico

Participar activamente en el desarrollo de la asignatura preguntando y trabajando. 74,9

Participar de debates durante las asignaturas. 39,8

Proponer a un profesor una forma de evaluar los contenidos de una asignatura. 27,7

Barrio

Colaborar con una entidad del barrio cercana al Instituto en alguna actividad representando | 10,2
al centro educativo.

Participar en un programa de la Municipalidad en representacién del Instituto. 10,1

Gestién Centro

Participar en el Consejo Escolar. 20,3
Colaborar en el cumplimiento o redaccién de las normas del Instituto. 41,5
Tiempo Libre

Donar o recibir dineros para colaborar en alguna causa humanitaria externa al Instituto. 59,9
Asistir al Instituto en mis horas libres para usar el patio, biblioteca, salas, etc. 27,5
Participar en actividades de protesta o manifestaciones sociales junto a mis amigos del 14,0

Instituto.
Organizar actividades extracurriculares con distintos integrantes del Instituto (profesores, 30,2

padres, ex alumnos).

Firmar una peticién o manifiesto sobre temas sociales, politicos o religiosos. 9,2

Organizacién Representativa

Presentarme como representante o para asumir algtin cargo dentro del Instituto. 21,7
Organizar una actividad para toda la clase durante la hora de Consejo de Curso. 37,7
Difundir alguna actividad en el Instituto por medio de carteles, radio escolar, sitio web, etc. 35,1
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Participar en asambleas del curso para solucionar problemas importantes de todos los 41,4
estudiantes.

Transmitir informacién relevante a mis compaieros durante el Consejo de Curso. 55,1
Solucionar problemas con companeros en Consejo de Curso de modo pacifico y respetuoso. | 72,3
Participar en grupos de discusién sobre temas politicos que nos afectan como estudiantes. 11,2

Fuente: Elaboracién propia a partir de datos proporcionados por el cuestionario.

Los jévenes, como se observé en la Tabla 1, respondieron «si» a las acciones observadas
con los porcentajes de frecuencia correspondientes. Datos que, como se describié en los
pdrrafos anteriores, se correspondieron con la predominancia de una participacién formal
organizada y sostenida en espacios limitados como el aula. De tal forma se evidenci6 tam-
bién que la participacién de los estudiantes no era fomentada en otras temdticas como son
los aspectos politicos, sociales y de vinculacién mds alld de la escuela que también fueron
consultados, pero como se observa en la misma tabla, presentaron bajos porcentajes de
respuesta afirmativa.

Esta tendencia fue ratificada, nuevamente, por los jévenes en los grupos de discusidn, en
los que se observé que ellos mismos vefan en sus centros una inclinacién a promover la
participacién representativa y a través de canales formales. Los jévenes, ante esta situa-
cién, expresaron una mirada comprensiva y de conformidad, en tanto entendian que
las dindmicas de participacién y ejercicio de poder ocurrfan en ese sentido, tal como se
grafica en las siguientes opiniones: “Siempre terminamos acatando lo que viene de arriba
y tratamos de dar ideas a través del Centro de Alumnos” (123: 123, G3). “Que no se puede
hacer mucho, hay muchas reglas para hacerlo, que hay que hacer muchos papeles, el director no
siempre estd de acuerdo.” (24: 24, G2).

Por otra parte, aunque los jévenes evidenciaron la realizacién de actividades representati-
vas en sus centros o institutos, en el mismo cuestionario se percibié que los jovenes prefe-
rirfan otro modelo de participacién generdndose asi una perspectiva mas profunda del ser
y aprender en la escuela. Este modelo dice relacién con la propuesta de participacién de
tipo Asamblearia que persigue que todos los implicados puedan dialogar y buscar consen-
sos para dar soluciones a sus problemdticas o desafios. Es decir, la base de la organizacion
desde la reflexion colectiva entre iguales, mds que el ejercicio de poder exclusivo de los re-
presentantes. Esta perspectiva permitirfa abarcar la diversidad de temdticas y perspectivas
que identifican a los estudiantes, dmbito en el cual muchos establecimientos educativos
de Ensenanza Media parecen atin no haber tomado parte, como por ejemplo, respecto a
la ecologia, a la salud sexual, la politica, etc.

Como se ha mencionado, los j6venes mostraron una tendencia a preferir el modelo Asam-
bleario por sobre un modelo Autoritario, en el cual la resolucién de las problemdticas eran
dirigidas por el docente, o el modelo Representativo donde los pares escogidos, democrd-
ticamente, ejercian el poder ante el grupo. Cabe destacar que los estudiantes tampoco pre-
firieron un modelo Divergente caracterizado por el desmarque y la realizacién de acciones
fuera de los mdrgenes reglamentados, como protestas o huelgas.

La Tabla 2, elaborada a partir de la informacidn correspondiente al andlisis de las respues-
tas dadas a las problemdticas presentadas, indica como el modelo Asambleario de orga-
nizacién y toma de decisiones conjunta fue preferido en distintos escenarios de accidn.
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En el cuestionario, respecto a esta pregunta se excluyd el émbito de organizaciones repre-
sentativas para dar espacio a que los jévenes escogieran modos propios de organizacién.

Tabla 2

Porcentajes de tipos de participacion preferentes segiin dmbitos. Creacion propia segiin datos
obtenidos

% Tipo de participacién Autoritaria Representativa | Asamblearia Divergente
preferente segiin 4mbito
A: Académico 11,1 3,9 76,8 8,4
B: Tiempo Libre 2,5 36,9 58,6 2,9
C: Gestién Centro 16,7 22,7 52,9 8,9
D: Barrio 22,1 24,6 36,9 16,7

Fuente: Elaboracién propia a partir de datos proporcionados por el cuestionario.

Como se observa en la tabla anterior, en todos los dmbitos, pero especialmente en el
académico, es decir propio a la resolucién de problemas asociados a la ensefianza—apren-
dizaje, los estudiantes prefirieron una opcién para solucionar los problemas basada en el
didlogo colectivo que brindase la posibilidad de participar a la mayoria de los implicados.
Cabe destacar que este tipo de participacidn no fue mencionado, ni por los docentes en-
trevistados ni por los jévenes participantes de los grupos de discusién, como una forma
de proceder de las organizaciones representativas formales.

Una tendencia similar se observé ante la pregunta del cuestionario que invitaba a los
jovenes a seleccionar tres palabras, de entre doce, que definieran participar desde su pers-
pectiva y que se vinculaban al concepto, tanto desde las acciones como los valores y las
normativas. Entre todas las palabras «Cooperar» fue la mds escogida por los estudiantes
con un 62,9%, seguida luego por «Expresion de las propias opiniones» (46,8%) y «Com-
prometerse» con 45,9%. Esta seleccion se realizé ante opciones como el «Ejercicio de
cargos», «Ser solidario» o «Votar» que, simplemente, no fueron preferidas.

Evidentemente la mirada de los estudiantes que formaron parte de la investigacién sobre
el aprendizaje y ejercicio de la participacién en los centros A y B, establecié una diso-
nancia con la inclinacién institucional de formar a los estudiantes en el dmbito de la
participacién formal, representativa y coordinada desde el mundo adulto. Este resultado
demostrd un claro interés de los jévenes por abarcar mds dmbitos y principalmente ser
considerados como sujetos de derechos en su establecimiento educacional, como se abor-
da en el apartado siguiente.

4. Conclusiones

Los resultados muestran que desde los institutos seleccionados, en todos los dmbitos de
participacién revisados (Académico, Gestidn del centro, Tiempo libre, Organizaciones
representativas y en Relacidn con el barrio) existfa una tendencia a la promocién de ac-
ciones participativas disenadas y creadas por los adultos. Asi fue frecuente encontrar re-
flexiones sobre los Consejos de Curso, la donacién de dineros para actividades solidarias y
el cumplimiento de normas que mostraban la predominancia de actividades organizadas
por los adultos para los jévenes.
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Estos hallazgos, si bien ratificaron que en los centros existfa una preocupacién por incluir
a los jévenes en los espacios del centro y generar la experiencia de la participacién, el
tipo de intervencién promovida alcanzarfa niveles de implicacién minima, en tanto los
estudiantes no llegaban a organizar o decidir en los asuntos sobre los cuales se le pedia
formar parte.

De este modo, pese a que los jovenes indicaron comprender y conformarse con las op-
ciones de participacion que el centro les ofrecfa, expresaron un malestar en tanto sabfan
que existian otras maneras mds activas de participar. Este malestar dice relacién con un
aspecto ya descrito por Hartas (2011) quien indicé que tépicos democrdticos como la
participacién, muchas veces colaboraba en la valorizacién de una forma de ser y estar en
la escuela, que en lugar de reconocer las diferencias tendia a homogeneizar modos de ser
y estar, es decir, no favorecerfan en plenitud el ejercicio del derecho a participar desde la
subjetividad, si no que ensefarfan a ejercer un derecho de modo limitado.

Sin duda y, como lo habria abordado Edgar Morin (2011), respecto a esta temdtica serfa
clave que la educaciéon formal rescatara a la persona y sus particularidades en la misma
experiencia educativa, para abrir espacios de didlogo y consenso, por sobre la represen-
tacion y el liderazgo individual, a modo de aprender desde la prictica la implicacién en
los asuntos que les afectan. Elementos que parecen no formar parte del panorama de los
centros indagados.

En base a todo lo anterior, se hace necesario profundizar en la discusién de los datos
obtenidos desde la identificacién de perspectivas discordantes, en tanto se evidencia una
clara tendencia de los institutos hacia el fortalecimiento y promocién de la participacién
de los estudiantes en una linea acorde a la democracia representativa. Esta perspectiva
institucional no se relaciona con las capacidades y/o intereses de los jévenes por avanzar
hacia una mirada de individualizacién de la participacién que fomente el didlogo y la
reflexién. Caracteristica que, como se ha visto en los tltimos afios, no tiene que ver con
un aislamiento del colectivo o de lo comun, sino con una busqueda de otras formas de
construir comunidad en oposicién a una representatividad cuestionada en distintos nive-
les de la sociedad.

Similares resultados fueron presentados en el Reporte ICCS (2010), que ya habia indica-
do que los jévenes chilenos se situaban sobre el promedio internacional en la importancia
asignada a la Ciudadanfa como Movimiento Social frente a la Ciudadania Convencional.
Esta informacién daba luces sobre el desencuentro entre la institucionalidad y el posicio-
namiento de los jovenes que fue ratificado por los mismos estudiantes chilenos a través de
las manifestaciones del ano 2011.

Por lo emanado en este estudio, como en otros mencionados, los tipos de participacién
basados en un ideal de democracia formal y representativa, son mds validados por los
adultos de los centros educativos como una via de aprendizaje de valores democréticos
que por los jovenes. Los segundos aceptan el espacio pero demandan ser considerados y
poder desarrollar otras competencias para construir democracia, vinculadas a la implica-
cién mds profunda en la toma de decisiones conjunta. Expectativas que son un espacio de
desarrollo de nuevas estrategias para los adultos acompafiantes de los procesos educativos.
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De este modo, los resultados de este estudio se condicen con los cambios sociales del
tltimo tiempo, en los que nos es posible observar como desde la juventud, emergen voces
criticas a los modelos tradicionales de gobernar y de construir sociedad, en especifico al
ejercicio autoritario del poder, en paises como Egipto, Siria, Espafia, Inglaterra, México,
Venezuela y Chile, entre otros. Los jévenes, nuevamente, habrian comenzado a librar
batallas para hacer la democracia mds ciudadana y ser incluidos desde la individualidad,
aceptando muchas veces participar en la politica representativa, pero desde una organiza-
cién dialdégica con la comunidad que representan. Esta lucha por incluir al propio ser y los
modos de relacionarse en la construccién de sociedad, tal como lo han indicado los mis-
mos jévenes espafioles en la reflexién posterior a la revuelta de «los indignados» (Alvarez,
Gallego & Gandara, 2011) es, sin duda, un aliciente a la participacién estudiantil en la
escuela, en tanto la sociedad se construye y reconstruye desde la experiencia social escolar.

Finalmente, a partir de lo observado en esta investigacion se cuestiona y desaffa a la actual
educacién en valores como la participacidén, relegada mayoritariamente a experiencias
formales de representatividad y con un énfasis puesto en el futuro «ciudadano» a través
de una formacién anclada en contenidos académicos. Esta situacién limita el desarrollo
de aprendizajes coherentes con las necesidades y demandas de la juventud actual. Asi se
hace urgente que la institucién educativa, como la comprendemos hoy, se haga eco de los
cambios sociales que emergen desde las perspectivas juveniles, reconozca el potencial de
la investigacion en esta temdticas y se abra a otras précticas de participacién que vayan en
la linea de una formacién més activa e inclusiva que acoja el didlogo, el compromiso y la
toma de decisiones conjunta.
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