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La educacién informal y la educacién format:
interfaces y significado del saber en la
Ensefianza de Quimica en Mozambique

Zulmira Luis Francisco™®*

Resumen

La intencién de este texto es demostrar que los principios, los métodos
los contenidos de la educacién informal, como parte de una cultura mis am-
plia del saber y pricticas cotidianas, son relevantes desde el punto de vista
social, ético, cultural y pedagégico. Las instituciones escolares y las escuelas,
estructuralmente integrada, son un lugar privilegiado para una educacién for-
mal, de formacion especifica, en la cual se desarrolla la autonomfia de pensa-
miento, de acciones, de habilidades y capacidades.

Las relaciones entre los conocimientos cotidianos y los conocimientos
cientificos en la Educacién han constituido temas de debate e investigacion.
por el papel que la escuela desempefia en la formacion de los conocimientos
cotidianos, considerindolos como un polo dindmico en el proceso de ense-
fianza y aprendizaje.

La ausencia de una contextualizacién socio-cultural en la escuela
mozambicana revela las preocupaciones por parte de los investigadores en las
dreas del Curriculo y de la Didéctica, en lo que respecta a las necesidades de
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buscar la comprensién y la toma de conciencia por el respeto y la valorizacién
que los conocimientos cotidianos merecen y de cémo ellos circulan en los
diversos estratos sociales. Entendiendo que este distanciamiento se constituye
en una de las formas de exclusion escolar en los estratos mds desvalidos, las
mis recientes investigaciones educacionales han estado tratando de despren-
derse, aun que timidamente, del cardcter técnico y formal de otras investiga-
ciones, buscando formas alternativas de situar la educacion y la ensefianza de
Ja Quimica en particular, en un abordaje socio-cultural.

Abstract

This article intends to prove that the principles,methods and contents in
the field of informal education appear relevant when seen from a social,
ethical, cultural and pedagogical perspective, as it belongs to a wider
knowledgeable and daily practice.

Educational institutions as well as schools constitute a privileged location
for a formal education in which to develop autonomic thinking, action, abilities
and capacities.

How everyday leamning experiences and scientific knowledge relate to
each other has been a point for debating and researching, mainly due to the
role that the school plays in the development of daily knowledge which is
considered a dynamic pole in the learning-teaching process.

Mozambican schools lack a socio-cultural integration to their reality. It
explains the concern of researchers in the fields of curriculum and didactics
who look for an understanding and full consciousness that everyday learning
experiences deserve,

Current educational investigation, trying to keep distant from a more
formal und technical research, aims to find alternative approaches, in particu-
lar to the teaching of Chemistry, in a socio cultural attempt.

Introduccién

Porlo general, la nocién tradicional de educacién es aquella que es gjer-
cida por generaciones adultas sobre generaciones més jévenes y tienen como
punto de referencia las practicas socio-culturales utilizadas Yy que sirven como
medios de transmisién de valores, de normas y reglas de comportamiento en
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todas las sociedades humanas. Segin Luziriaga apird Oliveira (1998) ella es
vista como influencia internacional y sistemiltica sobre el ser juvenil, con el
proposito de formarlo y permitir que se desarrolle (p.225).

En la prictica el sentido comtin de la educacién formal o popular. edu-
car y ensefar son considerados muchas veces como sinénimos: por ejemplo,
se educa/ se ensefia, normalmente por tradicién oral, un nifio al observar y
seguir un determinado comportamiento delante de personas adultas; se educa/
se ensena a los jévenes para el gusto y apreciacién de las manifestaciones
artisticas, para la prictica y gusto por los juegos que contribuyen para una
iniciacion de los jovenes a hdbitos de convivencia y socializacién. En este
tipo de educacién la relacién entre ensefiar o educar y aprender ocurre de
forma natural: los nifios aprenden como se vive en una sociedad ideal por
socializacién, por la prictica diaria de los hibitos y de las costumbres, por
imitacién de los adultos, y a través de actividades lidicas ellos van siendo
iniciados en un proceso de inclusién y integracién social (Bonnet, 2002).

En este sentido, la educacién informal es concebida como un proceso de
sentido Gnico: transmisién (por el educador) y recepcién pasiva (por el edu-
cando); tradicionalmente, el conjunto de normas, reglas, valores, maneras de
ser y estar en sociedad son transmitidos de generacidn en generacion sin gue
hallan alteraciones o cambios. Desde esta perspectiva de la formacién huma-
na resaltan los modos de transmisién y de socializacién de los conocimientos,
de las experiencias socio-culturales de valores que circulan en las comunida-
des, las cuales son propuestas como referencias principales en el dmbito de
educacion escolar. Las distintas formas por las cuales los conocimientos po-
pulares son instaurados y producidos son responsables por la reproduccién
fisica, social, cultural de las poblaciones. Sacristdn (2002, p.220-222) consi-
dera a la familia y a las pequefias comunidades, los ambientes primarios cuya
funcion es proporcionar una identidad basica a los alumnos, de acuerdo con la
adaptacién al medio que los rodea, por la experiencia directa. significativa, e
integrada en el sentido que engloba aspectos sociales, afectivos, morales,
cognitivos y corporales.

En un dmbito mds restringido la educacion se realiza con [inalidades
especificas, de instruccién y de ensefianza por acciones conscientes mediante
objetivos y metodologias definidas conscientemente. Hasta hace poco tiempo
esa educacion era vista como el medio para la conservacion y como una
forma de perpetuar la historia y la cultura humana por la transmision de
determinados contenidos a través de generaciones sin considerar las



pm'liallm'idudcs histéricas, sociales y culturales, ignorando las expectativas
reales de los alumnos. En la escuela, cuando lidiamos con nuestros alumnos
olvidamos que cllos llegan a la escuela con sus propias concepeiones de la
ciencia que pretendemos que ellos aprendan por «primera vez». Aun que
estos conocimientos estén atinen un nivel elemental, es necesario reconocer
que estas concepciones fueron asimiladas durante la educacién fuera del
espacio fisico escolar en grupos sociales diferentes, con pricticas y maneras
de tratar que es necesario lener en consideracién en las disposiciones

curriculares.

A pesar de las recurrentes diferencias de los propésitos y de las fina-
lidades de los dos tipos de educacién, conservando o renovando sus cultu-
ras, en un sentido mas amplio, ambas amalgaman la cohesion de los miem-
bros de una sociedad, al aproximar sujetos con experiencias culturales di-
versas y aprovechando de cada experiencia sus potencialidades formativas.
Con base en eso se puede afirmar quf: la educacién es una prictica univer-
sal en los dos sentidos: que ocurre universalmente en todos los pueblos; y
que implica la universalidad de los conocimientos (Casali, 2003, p.3). Esa
es una razon por la cual la escuela no deberfa minimizar ni ignorar que el
ambiente extra-escolar y los conocimientos (en una acepcién amplia, de
nociones cognitivas, de técnicas, pricticas y procedimientos) socio-cultu-
rales también son importantes en la direccién y el avance de la ciencia.

Reflexiones sobre la exclusion escolar y contribuciones de los conoci-
mientos cotidianos para la ensefianza de la Quimica

En este texto se considera fundamental el desafio que representa para
la ensefianza de la Quimica en particular, la bisqueda de interfaces en los
conocimientos ensefiados y el mundo de los conocimientos y practicas for-
jadas en el dia a dfa social y cultural de los alumnos. La tesis general de la
incorporacién de los estudios socio-antropolégicos en la educacién viene
a reforzar esta temdtica, proponiendo nuevas metodologias de ensefianza
y aprendizaje basadas en el hecho de que este proceso se relaciona con las
condiciones socio-culturales externas al sistema escolar.

Tratdndose de un abordaje relativamente reciente de las actuales in-
vestigaciones educacionales, me parece correcto enfatizar la necesidad que
la ensefianza formal crear oportunidades para un abordaje en el emergente
campo de las etnociencias y de las respectivas etnometodologfa como un
imperativo ético y cultural en la entrega de conocimientos. El desafio de
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los estudios en este campo es establecer sus fundamentos, sus caracteristi-
cas y las respectivas implicancias para los fines educativos, esto por que,
segin D’onle Campos (s.d.), son reconocidas las dificultades que se pre-
sentan en el estudio de formas diversas de conocimientos, pricticas, técni-
cas y procedimientos que estdn presentes en la diversidad socio-cultural
mundial (p.11), lo que significa que la comprensién de sus relaciones con
Ja escuela implica mucho aprendizaje e investigaciones al respecto.

Por otro lado, la hegemonia cientifica institucionalizada al insistir
que por si sola es bastante para explicarse a si misma, rechaza las contri-
buciones de las actividades cotidianas de los actores sociales tratando de
debilitar la diversidad y diversificacién de las culturas populares, mante-
niendo esas contribuciones en el terreno de la doxa (opinién) o del mito
(Lopes, 1993). Siendo una de as caracteristicas esenciales de la cultura, la
diversidad debe ser considerada como un factor importante de oposicién a
la cultura dominante que se manifiesta predominantemente cientifica y que
tiende al universalismo formal. Casali (2001) menciona que sélo lo diver-
so produce nuevas cualidades.

Lo que se verifica en las actuales pricticas de ensefianza, de un modo
general, es un distanciamiento y desprecio entre lo que los alumnos tracn
de su cotidiano socio-cultural y aquello que encuentran en la escuela como
materia especifica de formacién instructiva. En este sentido, estdn en jue-
go valores y pricticas que son la referencia cultural de los alumnos. Es
cierto que no se ignora que el desarrollo social y econémico de los paises
depende en gran medida del conocimiento y dominio de técnicas y tec-
nologias mejor elaboradas cuya sofisticacion implica, por otro lado,
exigencias curriculares adecuadas a las reglas del mundo moderno en cl
que vivimos.

Hay, en tanto, que mencionar que el mundo global del cual somos
parte, debe ser una realidad que tenga significado para cada uno de nosotros
y que se muestre como resultado de una red de integracion y de relaciones
socio-culturales que nos relacionas a otras comunidades de conocimientos
y de culturas més amplias.

Mozambique es un pafs con una historia y experiencia de independencia
politica, econémica y de soberania relativamente reciente. Divergencias en ¢l
dmbito politico e ideoldgico que resultaron en conflictos armados en los anos
de pos-independencia (junio de 1975) contribuyeron para el estado de fragilidad



econémica en que se encuentra, convirtiéndose en un terreno fértil para que
Jas politicas neoliberales sacasen partido de este hecho y dictasen Iu‘s, reglas
del juego en los dmbitos social, cultural y econémico. Son conocidos los
mecanismos por los cuales la coyuntura global se instala en paises poco
desarrollados como Mozambique. En el caso particular de la Educacidn, el
Estado mozambicano se mostré incapaz de proseguir, con coherencia, el
discurso politico al respecto de una escuela mozambicana democritica,
incluyendo a las mayorfas, defensora de la igualdad y promotora de valores
ticos y morales como solidaridad, igualdad de oportunidades entre otros.

El discurso del sector de la educacién, expresados en los principios
gufas y en las directivas del Sistema Nacional de Educacién (SNE) que pre-
gonaba un ideal de libertad y autonomia de pensamiento y de acciones fue, a
lo largo de los afios, distancidndose del lenguaje que evidenciaba un aumen-
to de las diferencias étnicas, culturales y sociales de los mozambicanos. De
ese modo, se fueron acentuando las situaciones ya existentes de fracaso
escolar heredadas del reciente pasado colonial (dados sus propésitos de do-
minacién cultural), al mismo tiempo que generé otras formas de exclu-
sién de la mayoria, por la ausencia de la comprensién de las diferencias
sociales y culturales.

Las razones de naturaleza econémica que dictaba la adhesion a las
reglas de la economia de mercado, donde las expresiones como
competitividades, libre accionar forman parte del discurso cotidiano en la
actual coyuntura politica y econémica, echaron por tierra las pretensiones
de los proyectos educativos que disminuyesen las desigualdades sociales.

Entre otros factores, el desprestigio de la profesién docente, principal-
mente e¢n las escuelas piblicas debido, en parte, a los bajos salarios recibi-
dos por estos profesores en comparacion con los salarios pagados en las
emergentes escuelas privadas, la firma de los términos de compromisos con
objeto de lograr metas cuantitativas de aprobacion, provocaron un estado de
desmotivacién generalizada de los profesores y alumnos y en este ambiente,
es evidente que es casi imposible que la escuela sea reconocida como un
lugar privilegiado de socializacién, de formacién y consolidacién de la
ciudadania. No se tuvo en cuenta la comprensién de la dimensién social y
cultural inherentes a un proyecto pedagégico de humanizacion y luego, los
curriculos se transformaron en un conjunto de normas y orientaciones
técnicas que vienen de arriba hacia abajo transformando a los alumnos y
profesores en meros espectadores.



Con la pretensién de la universalizacién de los conocimientos y de las
culturas locales, discutidos y defendidos en la época de la pos-independencia
relevaban, por tanto, la educacién, de la escuela la funcién de realizar los
mecanismos de socializacion reconociendo las caracteristicas comunes y las
diferencias inherentes a los individuos, proporcionindoles formas y métodos
adecuados de apropiacién y de comprensién de los contenidos y significados
de las diferentes culturas.

Se considera como una de las caracteristicas de la cultura su potencialidad
reproductora, Sacristdn (2002, p.31-33) sugiere que ella necesita ser enten-
dida y subjetivada como una condicién para su sustentacidn por parte de los
seres humanos interpretindola, compartiéndola como una posibilidad de los
seres humanos de transformédndose en miembros de una sociedad. Refirién-
dose a la socializacién y al aprendizaje como parte de los mecanismos de apro-
piacion de la cultura, el autor enfatiza esta necesidad confirmando que ella
deberfa ocurrir armoniosamente tomando los cuidados para que los indivi-
duos no sean llevados a la «desculturizacién». Esto significa, en sus pala-
bras, mantener la libertad individual, facilitando la compatibilidad entre el
individuo y la sociedad, entre la disidencia personal y el consenso con los
otros (p.32).

Creo que esta reflexién es importante para ayudar a comprender la
génesis de la actual situacién que se desvincula de la enseflanza y la cultura
mozambicana en un breve andlisis de la exclusién y dominacion social y
cultural utilizados en el pasado colonial en Mozambique. Segiin las investi-
gaciones producidas relativas a esa época, el individuo mozambicano que
pretendia ser «culto» debia negar y desvincularse de su propia cultura
adaptindose solo a la cultura europea, llevindolo a asimilar totalmente esa
cultura imponiendo hébitos y valores ajenos a la suya.

La escuela colonial, privilegiaba una minoria urbana y de la periferia,
desarrollando asf estrategias educacionales cuyos métodos y contenidos de
ensefianza mantenian y reproducian la cultura de la clase dominante utili-
zando como lengua de instruccion, la lengua portuguesa, extrana y distante
a la mayoria de las poblaciones mozambicanas principaimente en las zonas
rurales (Dias, 202). De este modo, estaban echadas las bases de todo ¢l pro-
ceso de «civilizacién» de los indigenas excluyendo, de igual forma, a los
estratos mis desfavorecidas, produciendo una élite de personas alincadas.
atraidas por el estilo de vida de una sociedad dominante y no comprometida
con su mundo real. Estos y otros factores fueron, de cierta forma, responsables
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por el indice de analfabetismo constatado aproximadamente en un noventa

por ciento, a la fecha de la independencia.

Rechazando las posturas de asimilacién impuesta como condicién para
el acceso de los mozambicanos a una educacién que permitiera proporcionar
mejores condiciones de vida a sus hijos y el acceso a puestos de trabajos
reservados a la minorfa colonial, los sucesivos regimenes de gobierno
pos-independencia confirmaron la necesidad de invertir esta situacién
promoviendo politicas educacionales que fuesen consecuentes con una sociedad
democritica en todos los sentidos.

Mas, pasados casi treinta afios de independencia la escuela mozambicana,
y la ensefianza de la Quimica en particular, continia sin referencias curriculares
en el dmbito de las culturas locales, suscitando los actuales debates y las re-
flexiones en torno de los mecanismos excluyentes alin presentes en nuestra
ensenanza.

La escuela mozambicana atin mantiene un didlogo pedagégico que
excluye de sus proyectos curriculares los abordajes socio-culturales,
considerados legitimos de ser incorporados en el currfculum escolar. La rele-
vancia del papel de la escuela en el proceso de socializacién de los individuos
sugiere que se considere este abordaje no s6lo como un potencial pedag6gico
para proporcionar experiencias de aprendizajes singulares, pero, sobre todo
porque coloca al hombre como un sujeto de la educacion. La ausencia de
reflexiones en este sentido supone realizar una educacion de tipo «bancaria»
(Freire, 1987), en la cual los conocimientos son vinculados sin criterio, colo-
cando a educadores y educandos en una relacién pedagégica vertical y autori-
taria, del maestro que ejerce una autoridad profunda y rigurosa que controla
las acciones de sus alumnos. Desde una perspectiva tendiente a contrarrestar
esta situucion, el abordaje socio-cultural busca proporcionar al hombre, la for-
macion de consciencia critica delante de su lugar en el mundo y consciente de
su condicion actuante y transformador de las realidades.

Desde esta perspectiva, se considera que el hombre es un ser que crea y
recrea formas de realizacién cultural y lo colocan en interaccién con el mundo
real, y objetivo, siendo su funcién la de transformarlo para su beneficio. Esa
€s una de las condiciones imprescindibles para su desarrollo. Asf, para que
una educacion sea vilida y tenga un real significado para sus destinatarios, no
podré separarse de aquello que constituye su fundamento y que le da sustento.
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Consideraciones finales

La critica al actual sistema de educacién en Mozambique confirma el
hecho de que sus principios orientadores, con el pretexto de la universalidad
de conocimientos, vienen reproduciendo una cultura ajena a la realidad cultu-
ral mozambicana cerrdndose a la comprension de los conocimientos cotidia-
nos como otras formas de explicacién y entendimiento del saber cientifico.
desdoblando asi los contenidos del conocimiento escolar. Algunas de las ac-
tuales investigaciones sobre la educacién mozambicana han venido a estable-
cer nuevos criterios de validez tendiente a romper con los modelos de ense-
fanza e investigacion, de orientacién positivista que encaran la accién educa-
tiva como un producto y no como un proceso. La idea de educacién como un
proceso estin implicados en conjuntos de vivencias histéricas, culturales y
sociales que componen una determinada cultura, en este caso, la cultura esco-
lar, tan diversa como compleja.

El enfoque de un abordaje socio-cultural en la educacion y la toma de
conciencia que esos procesos no pueden desvincularse de los contextos socia-
les y culturales externos al sistema escolar, hace comprender la cultura como
el ancla que sitda al hombre en el mundo y la educacidn, siendo éste un fené-
meno cultural, el medio que la difunde y la torna accesible para las pricticas
escolares.

Forquin (1993) afirmé que la educacion no es nada fuera de la cultura y
sin ella. Segtin Sacristdn (2002) se debe reconocer la cultura como un nutriente
que contiene la materia prima para transformamos en miembros de una socie-
dad. Siendo la cultura el contenido sustancial de la educacién, su fuente y su
justificacién Gltima Forquin (1993, p. 14), ella necesita, por otro lado, de un
conjunto de mecanismos capaces de transmitir y reproducir sus contenidos
(Sacristan 2002, p. 211).

Nuestra intencién es el compromiso en el dmbito pedagdgico que es
también politico (Chassot, 2001), es el de lidiar con el conocimiento de Qui-
mica entendiéndolo como un cuerpo de conocimientos construidos porel hom-
bre. Siendo asi, es una actividad humana y, en ese sentido, como un camino
con un sentido cultural, social y étnico, que sufre las influencias de los diver-
s0s contextos donde se produce. La pregunta siguiente es del dmbito
metodoldgico.

. Cémo aprovechar y viabilizar en la escuela, las contribuciones dadas
por el ambiente informal para la pricticas pedagogicas?



Los esfuerzos en el sentido de tomar la cultura como un polo dindmico
en los procesos de ensenanza y aprendizaje traen con en €l las preguntas de
selectividad curricular en este campo. Lo que aqui se defiende como idea base,
es que la escuela asuma la valorizacion de los conocimientos de la comunidad
en la cual estd inserta. Esto significa también ver el problema para poder in-
corporar criticamente €sos conocimientos a las escuelas, pues como afirma
Lopes(1993) al asumir tal postura hay que evitar tanto posiciones extremas de
paternalismo, como de desvaloracidn.

Nuestra propuesta para ensenar Quimica implica la necesidad de resca-
tar y valorizar la Quimica cotidiana que estd inserta en la realidad fisica y
social vividas por los alumnos y con ellos analizar dialogicamente, los diver-
sos significados atribuidos a las diferentes formas de formacion del conoci-
miento. Esa propuesta debe reflejar y responder a las reales expectativas de
los grupos sociales concretos al que pertenecen los alumnos.

A partir de una nueva visién sobre lo que ya existe, para construir lo que
pretendemos con la escuela incluida, suscitando la discusién sobre el curricu-
lo, comprendiéndolo como el vehiculo que estructura los conocimientos y la
cultura transmitida para la educacién escolar, sugerimos que el planteamiento
de las politicas educacionales y el debate requieren que las preguntas sean el
centro sobre cémo establecer las relaciones entre las diferencias culturales
presentes en nuestra sociedad. Esa es una tarea que tenemos que encarar con
coraje y esperanza para que las sugerencias sean justas y puedan asi alcanzar
los objetivos propuestos.
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