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El alfabetismo funcional ¢un nuevo referente para un
viejo problema del aprendizaje escolar?

Beatriz Figueroa Sandoval’

El contexto del problema

La necesidad cada vez mds urgente de formar lectores eficientes
para la sociedad del conocimiento y el reconocimiento de que esta es una
responsabilidad que, mayoritariamente recae sobre el sistema
educacional, nos lieva a reflexionar sobre este problema, centro de la
preocupacién nacional de los tltimos tiempos. Los resultados de
mediciones estandarizadas de nivel internacional, catalogan a los chilenos
como malos lectores.'

Sin duda, las variables que intervienen en la situacién son muchas y
de muy diversa indole. Puesto que en Chile, hemos aceptado medir
nuestras habilidades lectoras segin los nuevos pardmetros surgidos del
alfabetismo funcional, es conveniente revisar las tendencias
internacionales en esta drea, con el fin de manejar mayores antecedentes.
.Cémo se entiende este concepto?, ;qué elementos comprende el
alfabetismo cuando se le agrega el calificativo funcional?

Se define alfabetismo funcional como: “la habilidad para entender
y emplear la informacion escrita, en diversas acti vidades del hogar y del
trabajo en comunidad, con el fin de desarrollar el potencial del
conocimiento y lograr metas sociales” (OECD, 2000). Las ideas
contenidas en la definicién “actividades del hogar y del trabajo en

Facultad de Educacién, Universidad de Concepci6n, Chile.
' Informe OECD 2000.
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I ..pom,cfa; del conocimiento”, “merf_rs‘ sociales ”_ _indican'
que si bien la naturaleza del proceso €s la habilidad cogp:lwa para
entender y emplear la informacion escrita, se subraya su Carz}cl{.ar social,
vinculado a las actuales necesidades de VE]IOI' dc; uso del conocimiento. En
este sentido, cuando se enfatizan las d1mcn§1ones y fm_es sociales de]
alfabetismo se le agrega el calificativo de funcional y/o “situado”.

Para Barton 1994, alfabetismo funcional es “aquella prdctica de
interaccién con textos escritos que se manifiesta y desarrolla en un
contexto, a partir de una funcion, uso o servicio especifico, en alguna de
las diversas actividades de la vida diaria”.

Esto significa que primariamente la lectura/escritura es algo que la
gente hace, una actividad localizada en el tiempo y espacio, a partir de la
relacién con un texto. Como toda actividad humana se produce en la
interaccién entre las personas. Al observar esta interaccion en
delerminados grupos y contextos, cabe preguntarse: ; qué se lee?, ; para
qué se lee y escribe?, ;como se lee?.

Los especialistas que exploran estos dmbitos (Barton, 1992,1994,
Barton, Hamilton,Ivanic,2000) consideran que el conocimiento de c6mo
ciertos grupos sociales leen y escriben, en ciertos eventos y momentos de
la historia, permite profundizar en la naturaleza del alfabetismo en el
mundo contemporineo.

La teorfa del alfabetismo, en cuanto contenido y herramienta del
curriculo educacional, se inserta a su vez en una teorfa de aprendizaje. La
teoria de aprendizaje compatible con esta perspectiva, debe considerar los
aspectos de: contextualizacién, funcionalidad y significancia de los
aprendizajes ligados a la lecto/escritura. Esto puede resultar sencillo
desde su enunciacién teérica, pero el problema surge a la hora de
trasladarlo a la préctica. ;Cémo implementar las metodologias que
organicen estas nuevas perspectivas y las proyecten hacia el curriculo de
la escuela o liceo en programas efectivos de alfabetismo funcional?.

El aprendizaje tiene lugar en los contextos sociales, y parte
importante del proceso de aprendizaje consiste precisamente en
internalizar dichos procesos. Por lo anterior, es importante para los
docentes, entender la naturaleza informal y vernacular de las estrategias
de aprendizaje y la naturaleza de la cognicién lecto/escrita situada.

Como educadores, insistimos en la necesidad de conocer c6mo las
personas aprenden. Compartimos la posicién que los procesos de
alfabetismo son percibidos como aprendizajes por quienes lo
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experimentan. Se trata entonces de conocer a cerca de estas
representaciones, asf como el valor de uso que estas conllevan. Para
lograrlo se requiere de investigaciones focalizadas sobre las practicas de
alfabetismo de personasy grupos.

El 4rea de proyecciones del alfabetismo, lejos de disminuirse como
algunos soslienen, se amplia y desde esta nueva visién comprendemos
mejor el rol preponderante que posee dentro del desarrollo sustentable
de los paises.Sin embargo, la sola comprensién del fenémeno, no es
suficiente. Si la situacién ha adquirido caracteristicas diferentes, debemos
buscar la forma operativa de asumir como docentes estos cambios.

Las investigaciones internacionales en el drea sefialan que “el
cambio en las prdcticas de lectura/escritura 'y sus nuevas formas, son
adquiridas a través de procesos de aprendizajes informales y de
prdcticas en el hacer” (Barton, Hamilton, Ivanic, 2000). Cabe
preguntarse: ;dénde y cuidndo se dan esos aprendizajes informales?
;cuiles son esas préicticas en el hacer?. De lo que estamos seguros es que
no ocurren en el dmbito cerrado de la sala de clase; ocurren en la calle, en
el trabajo, en los supermercados, en los centros comerciales, en las
agencias de viaje, en el hogar; en fin, en el mundo social.

Es necesario examinar con mds detalle cémo se conversa, qué se
dice sobre las pricticas de lectura, las percepciones y problemas que los
usuarios formulan en torno de ellas.

Las investigaciones sobre alfabetismo funcional en Chile, estdn
adentrindose en el conocimiento y comprensién del tema. Buscan
conocer la motivacién y los propésitos de las personas que efectian
pricticas de lecto/escritura en diferentes reas, grupos y comunidades de
la sociedad. Luego, interesa conocer las percepciones que las personas
tienen del fenémeno, puesto que, alli se encuentran muchas de las claves
de estos procesos y de cémo se promueven, desarrollan y condicionan.

Si examinamos sélo los textos escolares con que en las escuelas y
liceos del pais se pretende formar las habilidades lecto/escritas, llegamos
rdpidamente a la conclusion que se privilegian cierlos dmbitos de la vida
cultural. Que, tanto el material, como las actividades pedagdgicas,
todavia no se hacen cargo plenamente de la diversidad de contextos en
que el alfabetismo surge y se desarrolla, y que por lo tanto, no estamos
preparando adecuadamente a nuestros estudiantes para interactuar con
variados tipos de textos al nivel de las exigencias actuales, como lo
sefialan los resultados de las evaluaciones nacionales e internacionales
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(OECD,2000). Estas exigencias implican las habilicl_ades para entender,
localizar y aplicar informacién extraida de d.lslmtos l1fpos de textos f:omo
historias, manuales de instruccién, néminas, catdlogos, textos que
contengan mapas, tablas, cartas, graficos, informacién nume€rica, entre
otros.

El cambio de enfoque del alfabetismo.

El concepto de alfabetismo actual exige que sea corppr_er_zd:do
como un proceso en desarrollo a lo largo de toda la vida de lqs lndWlF'LIOS
y al mismo tiempo profundamente invoiucradq con las précticas sociales
de la tradicién cultural en la cual la persona se inserta.

“Dentro de una comunidad local, las habilidades de leer y escribir
deben ser vistas cono esenciales para comunicar los puntos de vista de
la entidad v tener acceso a las instituciones culturales y recursos
cientificos mds alld de la comunidad misma. La alfabetizacion funcional
lleva hacia la participacién en el mundo, proveyendo acceso a fuentes
alternarivas de informacion y medios para expresar los puntos de vista 'y
las creencias sobre base de opciones informadas™ (Foro Mundial sobre la
Educacién, Dakar 2000).

Las investigaciones y evaluaciones criticas de los programas
mundiales sefalan que las campaiias o procesos de alfabetizacién son
exitosos cuando se focalizan en necesidades bien identificadas,
proporcionando entrenamiento a grupos especiales de interés, pero no
dependen de la alfabetizacién considerada en forma aislada, sino como el
resultado de un ciimulo de factores entre los que debian considerarse los
cambios profundos de las estructuras sociales. (Verhoeven, 1984).

Existe una corriente de investigacién en el drea que se hace cargo
de estas tendencias. El acento de estos trabajos estd puesto en concebir el
alfabetismo como una prictica social, generadora de una red de
interrelaciones que la sefialan como un agente de gran importancia en los

cambios de la sociedad actual, de su progreso y desarrollo cultural y
scondmico.

David Barton y Mary Hamilton, Roz Ivanic, sociolingiiistas de la
Universidad de Lancaster, Inglaterra, investigadores en la linea antes
descrita, exploran aspectos del alfabetismo funcional: las formas, los usos
contempordneos y los esquemas mentales que se generan a través de estos
usos en la vida diaria; como asi mismo, los cambios provocados sobre el
fenémeno por el dinamismo de la vida en las diferentes sociedades.
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Estos autores, analizan por medio de investigaciones ctnogrﬁﬁcgs,
ricticas de alfabetismo en grupos comunitarios, acotados en espacios
las'smpos especificos. Los estudios se hacen cargo de la historia, de la
u;iliciéﬂ cultural inglesa, sobre la cual se desarrollan las practicas, asi
como los cambios que producen en las personas que las ejecutan.

Conceptos Implicados.

El mundo contempordneo presenta diversos escenarios de vida: el
hogar, €l trabajo, la escuela, los clubes. deportivos, las instituciones
religiosas, entre otras. En estos espacios las personas desafrol‘lan
variadas actividades, generando distintos tipos de discursos comunitarios,
en concordancia con sus dominios especificos. Estas comunidades
constituyen grupos de personas que tienen formas caracteristicas de
conversar, de actuar, de valorar, de interpretar el mundo y por tanto, de
usar el lenguaje escrito (Barton, 1997).

Los dominios, asi como los discursos asociados con éstos, no estan
claramente delimitados, hay elementos que se traslapan, los limites de
unos y otros son difusos. Por ejemplo, las prdcticas que surgen en el
hogar y en los lugares de trabajo son muy diferentes, puesto que se
originan de demandas y necesidades que se concentran en dimensiones
distintas. Sin embargo, sucede que las practicas de uno y otro dmbito se
influencian mutuamente, o bien que generdndose en un dmbito luego son
exportadas al otro.

Las instituciones socialmente poderosas, tales como las educativas,
tienen soportes de pricticas dominantes en alfabetismo. El dominio de
sus pricticas forma parte de los discursos de formacion y de
configuracién de poderes institucionalizados. En contraste, otras
dimensiones, son menos dominantes, como el uso de la lecto/escritura
doméstica. (Barton, 1997).

Existe una premisa bésica que sintetiza esta teorfa, ( Barton
Hamilton, 1998). “el alfabetismo es mejor comprendido cuando se [
concibe como un conjunto de prdcticas sociales que se originan desde los
eventos que son mediatizados por textos escritos”. De esta primera
aproximacién colegimos que hay tres componentes claves sobre los
cuales debe fijarse nuestra atencién cuando se trata de investigar los
procesos de alfabetismo desde esta perspectiva: los eventos, las prdcticas
Y los textos.
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El leer o el escribir son actividades que no tienen un fin en g
mismas. Cuando las personas las ejecutan, lo hacen buscando algo, |,
gente se apropia de un texto para lograr un fin, el texto no tiene
autonomia de expresién. Por ejemplo, si en la dimensién culinaria, |5
intencién es hacer un pie de limén, la lectura de su receta es incidental a]
objetivo mismo. El texto es dependiente del contexto social en que se usa,
(Hamilton, 2000).De tal forma, los estudios sefialados trabajan cop
andlisis de textos. Se destacan los textos de la vida diaria y de la vida
personal. La idea es examinar cémo el texto se adapta dentro de lag
pricticas de la vida de las personas, por lo tanto, no son investigaciones
de lleno sobre el lenguaje escrito, sino consideraciones de ambosg
elementos, del texto y de las pricticas.

Hay ciertos aspectos de la naturaleza del alfabetismo que
comienzan aparecer en el andlisis de los eventos de alfabetismo, por
ejemplo en algunos casos la mezcla del lenguaje oral y escrito, y en
otros, el que muchos textos escritos integren partes o elementos de otros
sistemas semi6ticos. Por lo cual, las investigaciones se preocupan de
identificar los eventos y los textos de la vida diaria y descubrir las
préicticas asociadas a grupos de personas. Estos trabajos vienen a
completar los estudios lingiiisticos, considerando el uso de otros cédigos
como las mateméticas, sistemas de notacién musical, los mapas, los
graficos, etc. (Barton, Hamilton, Ivanic, 2000).

De los estudios también se desprende que el alfabetismo no es
igual en todos los contextos. Las préicticas que envuelven diferentes
medios y diferentes sistemas simbélicos, tales como una pelicula, o un
programa de computacién, pueden ser mirados como diferentes formas de
alfabetismos funcionales, por lo tanto, la nocién de éstos serd coherente
con las practicas que las operacionalizan.

Shirley Brice Heath (Cifr.Street,1993), acufié el concepto de
“eventos o acontecimientos de alfabetizacion”, como analogia de
“eventos orales” utilizado en la literatura sociolingiiistica.

El evento de alfabetismo es aquel acontecimiento en el cual la
lectura y/o escritura tiene un rol, cumple una funcién. Estos son episodios
observables y forman parte las prdcticas. La nocién de eventos subraya
la naturaleza situada de la lecto/escritura, puesto que siempre se va @
producir en un contexto social (Barton,1996).Algunos eventos estdn
enmarcados dentro de una secuencia de rutinas y como parte formal de
procedimientos de una situacién que sucede en el trabajo, en el colegio,
en una institucién religiosa, en una agencia, etc. Otros surgen
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tructurados informalmente a partir de necesidades del hogar o de
e uefios grupos. En la mayoria de los casos, son regulares y constituyen
E?nos de partida para las investigaciqnes. Los textos, por supuesto, son
arte crucial de los eventos y los c§ludlos en esta 11"nca son especialmente
westudios de los textos y de c6mo éstos son producidos y usad9s" (}B:anon
and Hamilton, I998).C}|ando se intenta hacer una mvcsugac!on en
al[-‘abelizacién es necesario lcncr.algo concreto que buscar, la funcién del
concepto “evenio de aljabe!_izac:dn "es acotar un objeto de estudio. Y no
g6lo es vilido para la investigacién, también se aplica para la elaboraci6n
del curriculo, programas de desarrollo comunitario, programas de
alfabetizacion
Todos hemos sido fuertemente socializados en las convenciones de
Jos eventos de alfabetismo en los cuales hemos estado involucrados. Por
cierto, que estas convenciones dejan en nuestra mente modelos, caminos
que pueden ser sefialados.De tal forma, ayuda a la comprension del
alfabetismo funcional o lecto/escritura situada el concebirla como un
fenémeno cultural que tiene sus raices en el pasado. Es decir, es
whistéricamente situada”. El estudio de la historia de un proceso de
alfabetismo nos ayudard a entender la ideologfa, la cultura y la tradici6n,
en las cuales se ha desarrollado.

Lo anterior significa que es importante considerar la naturaleza
temporal de la realidad, naturaleza que es conservada a través de los
documentos lecto/escritos. En la conceptualizacién de la historia, se
considera la gran extensién de textos que desde el presente nos permiten
reconstruir el pasado; a su vez el pasado es constantemente reconstruido
en el presente con la mediacién de las pricticas de alfabetismo
(Barton,1996).Sin embargo, la nocién de evento no abarca toda la
magnitud del proceso, porque este apunta principalmente al
comportamiento, y sabemos que lo que da sentido a todos los procesos
lecto/escritos son los modelos que tenemos en las mente, sobre lo que un
determinado proceso significa

De este modo, también se trabaja con el concepto de “prdcticas de
alfabetismo” que comprende la dimensién de las representaciones
sociales. El término prdcticas en algunas situaciones se usa con un
S_cntido de aprendizaje y en otras con un sentido de repeticién, en la
literatura especializada de alfabetismo se refiere a “ actividades o tareas
comunes o tipicas”. De forma que, en esta nueva concepcién mas
abstracta, la prictica, es considerada “como un camino cultural que surge
desde el alfubetismo funcional”(OECD, 1996).

79



Visto lo anterior, el concepto prdcticas de alfabetismo incluye ng
s6lo el evento mismo, sino la representacion social del proceso de lectura
y/o escritura que tienen las persona cuando se encuentran realizando ¢]
evento.En este sentido, delimitando los fenémenos que serdn objetos de
estudio: los textos, los eventlos y las practicas de alfabetismo, es posible
hacer investigaciones, organizar programas y elaborar curriculos de una
manera mds explicita y con mayor conciencia social (Barton, 1994).

Aqui surge la extrapolacién a nuestro contexto. Sin duda, el punto
de partida de las investigaciones inglesas que hemos venido describiendo
fue la deteccién del mismo problema que estamos abordando, todavia 3
nivel insipiente en América Latina, que sefiala la necesidad de ampliar
desde una perspectiva sociolégica el conocimiento de las variables que
condicionan el desarrollo del alfabetismo en grupos especificos

Observamos que los investigadores ingleses ya han recorrido un
camino tedrico y prictico. Desde su teoria han establecidos los principios,
definido el objeto de estudio y la metodologia de investigacién
empleada: la etnograffa. Esta linea de investigacién cuentan ya con mds
de una década de estudios en la direccién sefialada que les ha permitido
probar y reestructurar sus fundamentos.

Principios basicos del alfabetismo funcional

A continuacién, exponemos los principios en cuestién, a los que los
estudios ingleses han arribado.

El alfubetismo es un fendmeno histéricamente situado.

2.  Las personas experimentan cambios en las demandas y el
aprendizaje lecto/escrito a lo largo de su vida.

3. Las personas hacen uso de diferentes formas de alfabetismo,
asociadas con diferentes dominios de la vida diaria

4.  Las practicas de lecto/escritura tienen propdsitos que se ajustan a
las metas sociales y a las prdcticas culturales

5. Las prdcticas de alfabetismo estdn situadas dentro de una red de
relaciones. Dentro de estas redes las personas se ubican, tienen sus
soportes y roles.

6.  Las personas participan en los eventos de alfabetismo ﬁmcfmmf
leyendo, escribiendo e interactuando con el lenguaje hablado y
con otras formas de comunicacion.
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7 El alfabetismo es mejor comprendido y descrito cuando es

" observado como un conjunto de prdcticas sociales, originadas
desde los eventos a partir de los cuales se interactita con textos
escritos. .

8 Los cambios en las prdcticas de alfabetismo y sus nuevos enfoques,
" se producen con frecuencia a través de procesos de aprendizaje
informal y de prdcticas en el hacer.

9. Algunas tipos de alfabetismos son mds dominantes, visibles y
ejercen mayores influencias que otros. '

10. Las personas tienen conciencia de los valores y actitudes que les
promueven los procesos de alfubetismo, y estas actitudes y valores
guian sus acciones.

11. La prdcticas de alfabetismo se constituyen como modelos o
paradigmas que influyen en las relaciones de poder de las
instituciones sociales en las que se originan” (Barton y Hamilton,
1998).

Para una mejor comprensién de lo expuesto, revisaremos
seguidamente c6mo la teoria y los principios enunciados adquieren vigor
a partir de la ilustracion en algunos ejemplos concretos.

Algunos ejemplos ilustrativos.

En el libro Situated Literacies, Barton, Hamilton and Ivanic, 2000,
presentan una compilacién de investigaciones en el tema. Describimos
tres de ellas, que se focalizan en diferentes dmbitos.

El primer estudio seleccionado del texto en referencia, pertenece a
Kathryn Jones y se titula: “A través de la creacion de un codigo
alfanumérico, los granjeros se encuentran con prdcticas de alfabetismo
que les permiten abordar la subasta de ganado”'.

La investigacién expone c6mo un grupo de granjeros ingleses
condiciona un c6digo para hacer més expedita la burocracia agricola en
las subastas de ganado. Los granjeros constituyen una organizacién social
que trabaja dentro del contexto agricola del Reino Unido. Sus pricticas
de alfabetismo se organizan especificamente en torno a los procesos de

negociacién, inscripcién, e informacién de datos relacionados con la
venta de ganado.
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enunciados marcan la historia local, las

ocesos antes histc
ol forman parte de la globalizacién y del orden

relaciones interpersonales y I
social contempordneo de esta comunidad.

Las formas discursivas investigadas fueron Calego‘r’izac.ias @ pz.n:[ir
de los eventos en que los granjeros participan: i_nformacmq. inscripeion,
negociacién. Cada uno de estos itemes es estudiado y analizado a partir
de los elementos que lo componen, de la forma en que los elemgntos se
articulan entre ellos y se organizan en diferentes niveles. Por mgdlo de las
descripciones anteriores, se llega a estable{:er la caracterizacion y
fundamentacién de las précticas de alfabetismo involucradas.

Algunos de los elementos discursivos incorporados en las prﬁctigas
son traspasados sin alteracién desde la dimensién cultural loc_al y podrian
ser considerados como manifestaciones de intertextualidad. Otros
elementos, en cambio, son reapropiados y acomodados segtn las
necesidades emergentes. -

El estudio de las categorfas que conforman las practicas, asi como
de la organizacién de los elementos que las componen, aportan
conocimiento sobre los modelos conceptuales que operan en la
burocracia de este sistema y dan cuenta de la estructura social
subyacente. La autora concluye que esta investigacién le ha permitido
establecer y comprender como los caminos individuales o las practicas
personales, forman a su vez parte de las grandes estructuras y procesos
sociales.

El segundo trabajo se titula : “Usando la forografia para explorar
el alfabetismo como prdctica social” de Mary Hamilton.

En esta investigacion se trabaja con fotografias de periddicos en las
cuales las personas estdn interactuando con textos escritos, ya sea en el
trabajo, en lugares publicos, llenando formularios, leyendo transparencias
etc. En este caso, la categorizacién y el andlisis se organiza a partir de
cuatro elementos que son reconocidos por los especialistas como
constituyentes de las pricticas sociales: participantes, escenarios,
artefactos, herramientas, y actividades. Sostiene la investigadora, que hay
s6lo algunos trazos de las practicas de alfabetismo que son observables en
las imdgenes estdticas, luego los elementos de las pricticas deben ser
inferidas con algunas claves visuales, unas mas directas que otras.

EI_ proceso de seleccién y estudio sistemdtico de las imdgenes es
complejo y estos criterios tuvieron que ser variados a lo largo de la
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investigacion. Al surgir claves mds complejas, algunas imdgenes en una
primera instancia subvaloradas, tuvieron que ser retomadas.

Por otra parte, se descubrié que en las imdgenes hay clementos
yisibles, pero también elementos invisibles que sélo pueden ser inferidos
de la evidencia observable. Estos elementos envuelven propdsitos y
yalores sociales, que a su vez son parte de un contexto en conslante

Cambio.

El propésito de este estudio era especificamente operacionalizar
los conceptos de “eventos™ y “prdcticas de lecto/escritura”. El objetivo
fue logrado buscando trazos de las pricticas en las imdgenes, es decir,
analizando las fotografias.

El tercer ejemplo muestra cémo las investigadoras, Fiona
Oremerod y Roz Ivanic estudiaron las caracteristicas fisicas, materiales
de los proyectos de aula desarrollados por un grupo de nifios de entre 4 y
6 afios. Interesaba conocer los cambios en las pricticas de alfabetismo
generadas a través de trabajos con la metodologia de proyecto, en un
lapso de dos afios.

Se sabe, que los proyectos de aula como préctica didactica son
particularmente interesantes porque despiertan entusiasmo entre los
nifios. Las tareas implicadas se reparten entre la escuela y el hogar,
produciéndose una aproximacién beneficiosa entre ambos. Se trabaja con
gran cantidad de material de textos, se toman decisiones en la
planificacién y en la accién, hay sentimientos y motivaciones
involucrados. En sintesis, a través de esta metodologia, se escogen
tépicos, se buscan recursos semidticos variados, verbales, visuales y otras
~ formas de representacién. Los materiales usados son diversos, artefactos,
espacios, herramientas y tecnologia. Todo lo cual hace que los proyectos
posean caracleristicas fisicas elementos similares y al mismo tiempo
diferentes.

La investigacién se focalizé en la dimensién lingiifstica, visual y el
aspecto fisico de los proyectos de los nifios.Para recoger la informacién
se observaron directamente los procesos de ejecucion de los proyectos, se
realizaron grabaciones y entrevistas para conocer a cerca de los trabajos,
de los dibujos o pédginas que revelaban un momento de la vida del trazado
del proyecto. De esta forma, se recogieron evidencias de las expectativas,
los suefios, los problemas y la preguntas que van surgiendo, asi como de
los sentimientos y motivaciones del grupo etc. Todo lo cual ayudé a
entender la relacién entre los nifios, los textos y las pricticas de
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alfabetismo desde un contexto situado. De este modo se conformé ung
vision de las perspectivas y percepciones individuales y grupales, comg
también del cambio de las précticas en el tiempo.

El énfasis de la investigacién se puso en conocer los caminog
través de los cuales las caracteristicas fisicas o materiales, contribuyen
la comprension de las pricticas de lecto/escritura de los nifios. El t€rming
fisicas se usé para hacer la descripcién material del proyecto estudiado,

Como conclusiones de este estudio las autoras destacan que:

. “Las caracteristicas fisicas, materiales de los proyectos reflejan
actitudes, creencias, valores. Estas prdcticas y creencias tieney
origen en las experiencias de los niiios fuera de la escuela comy
individuos y miembros de diferentes grupos sociales.

. El trabajo de proyectos establece una extensa red que coneciq
diferentes dominios geogrdficos y sociales, asi como diferenteg
rangos de personas,

] Los aspectos verbales y visuales de los textos estdn complejamente
mezclados con los aspectos materiales. La lectura y la escritura
interacnian  fisicamente con el texto durante su produccion y su
uso.

° El conocimiento del alfabetismo funcional no es simplemente
conocimiento de las convenciones gramaticales, fonicas, grdficas
de puntuacion y de otras, sino también y en alto grado,
conocimiento fisico y social de las formas materiales que tienen
diferentes tipos de trabajos escritos.

. Por iiltimo, destacan que los procesos observados no son estdticos,
se encuentran en constantes cambios, que surgen entre la vida
individual y los recursos culturales de una comunidad. (Ivanic and
Oremerod, 2000).

Discusion

En sintesis, existen variables de tipo social que influyen y
condicionan los procesos de alfabetismo que deben ser tomadas en
cuenta cuando se pretende desarrollar las competencias de lectura que
necesita el ciudadano de la sociedad globalizada. Estas variables que han
estado siempre presentes, adquieren hoy, por las caracteristicas de 1



sociedﬂd contemporén_ea, mayor peso que en .cl pa_sado. Debemos insistir
en ellas: la depcndcr}cm df:l contexto y de la situacién en que las précticas
¢ generan; su funcionalidad resfpef:to de las melas socmlg‘s; la relacién
ostrecha entre los eventos, pricticas y textos; la asociacién de las
ricticas a grupos de_ personas con actividades comunes en variados
sectores de la wdq diaria; la dependencia de la tradicién histérica y
cultural; €l dinamls.mo en los procesos que son permeables a las
necesidades de cambio que surgen del desarrdllo del conocimiento y la
recnologia: 1 gen‘eracién de relaciones de poder que se traducen en
influencias y dominios; la integracién de variados sistemas semidticos
ademds del lingiiistico; los procesos de naturaleza y estructuras
complejas, (dependiendo de los sistemas semidticos que intervienen).

Desarrollar el alfabetismo funcional en estos tiempos implica varios
desafios profesionales: buscar los textos apropiados; determinar las
estrategias que nos permitan planificar, ejecutar y evaluar en torno a
ellos; desarrollar las competencias gramaticales y del discurso asi como
Jas competencias sociolingiiisticas que son las que en extenso hemos
analizado anteriormente.
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