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Educaci6n especial, pedagogfa y éfica:
de las técnicas a las narraciones.”

Alexander Yarza De los Rios

Algunos piensan que hablan solas. Algunos dicen que
hablan con sus voces. Algunos aseguran que se trata de un
didlogo con sus fantasmas. Todos los razonables saben a ciencia
cierta que no se dirigen a ellos cuando hablan. De hecho, dicen,
suelen repetir perseverantes las mismas palabras.

Nuria Pérez de Lara, (1995).

Resumen: En el articulo se presentan algunas reflexiones sobre las
relaciones entre la socioepistemologfa y la pedagogia histérica como un
escenario posible para pensar histéricamente algunas problematizaciones
en la educacién especial. Desde esta perspectiva, se bosqueja un andlisis
histérico pedagdgico sobre la pedagogia de anormales y la educacién espe-
cial desde el siglo XIX hasta mediados del siglo XX en donde se muestra la
constitucién del gobierno de la razén técnica instrumental desde el
positivismo y la episteme experimental. Para terminar, se invita a explorar las
multiples relaciones que podrian establecerse entre pedagogia y educacion
especial desde el conocimiento de las historias de la educacidn, el rescate de
las “pedagogfas menores” y el conocimiento de las tradiciones pedagégicas
sobre la educacién especial. De esta manera se pueden hacer visible una
pregunta por la ética y la narracién mds alld de las técnicas.

Palabras claves: Pedagogia histdrica, educacién especial, razon téenico-
instrumental, episteme experimental.
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Abstract: This article presents some reflections on the relationships
between socio epistemology and historical pedagogy as a possible scenario
to think historically about some problems of special education. From this
perspective, a historical analysis about the pedagogy for abnormals and the
especial education is sketched, since the 19™ century up to the middle of the
20™ century in which it is shown the constitution of the government of the
instrumental technical reason from positivism and the experimental episteme.
To finish, there is an invitation to explore the multiple relations that might
be established between pedagogy and special education based on the knowl-
edge of the histories of education, the rescue of “the minor pedagogies”
and the knowledge of the pedagogical traditions about special education. In
this way comes up a question about ethics and the narration beyond the
techniques.

Key words: Historical Pedagogy, special education, instrumental-
technical reason, experimental episteme.

1. Socioepistemologia, pedagogia histdrica y educacién especial

En primer lugar quiero plantear que tenemos una deuda pedagdgica
y politica con la actualidad por el desconocimiento extensivo de las historias
de la educacién especial y sus miiltiples relaciones con la pedagogia. El
presente sin conocimiento de la historia es terreno baldio, tierra de nadie y
de todos, festin para el extranjero, para el Estado o para el capitalismo y sus
prdcticas individualizantes, aislantes y altamente excluyentes. Como dice
Michel Foucault: “[...] tenemos que conocer las condiciones histéricas que
motivan nuestra conceptualizacién. Necesitamos una comprensién histérica
de nuestra situacién presente [...] saber en qué medida el trabajo de pensar
la propia historia puede liberar al pensamiento de lo que piensa en silencio
y permitirle pensar de otro modo” (1993).

Asimismo, es necesario generar una inquietud socioepistemoldgica o un
cuestionamiento epistémicocritico sobre la “educacién especial”. Una - lectura
socioepistemolégica (Popkewitz y Brennan, 2000) implica pensar las
relaciones entre el saber y el poder en la produccién de la verdad que atraviesa
los discursos educativos y pedagdgicos teniendo efectos directos sobre la
subjetividad. En esta direccidn, la perspectiva epistemolégica requiere de
un escenario histérico para pensar el presente.

De esta manera, pretendemos centrarnos en una pedagogin histérica
que nos permita reflexionar histéricamente y comprometernos politicamente
en la transformacién de la actualidad. La historia se transforma en uno de
los escenarios obligatorios para el anélisis de la educacién especial en los
terrenos del saber pedagdgico, posibilitando dar un salto del aula especial y
del aula de apoyo a la historia, trasladarse desde un terreno cerrado hacia
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Ao abierto, déSd_c un terreno monolitico hacia uno plural, descentrarse del
método como tinica matriz de pensamiento-accién para instalarse en el campo
conceptual. dc_ la pedagogia, sumergirse en los espacios del saber, las
conceptualizaciones, las pricticas y las experiencias (Cfr. Zuluaga, 2001,
2005)

El'cncuentro con el saber pedagégico y la historia de la prdctica
pedagdgica otorga la posibilidad de desplazarse hacia un maestro como sujeto
portador y productor de saber, un intelectual transformador de las condiciones
locales de existencia, un ciudadano activo Yy participativo, con unos discursos
y unas experiencias que le otorguen legitimidad social y académica, para
que no siga siendo un susurro en el sistema de educacién nacional. De igual
forma, estarfa permitiendo desplazarse hacia las luchas sociales y de poder-
saber, empezar a romper con las légicas y verdades imperantes de la
psicologia cognitiva, de la biomedicina experimental y de la psiquiatria
(anquilosadas “subrepticiamente” en la profundidad de la educacién espe-
cial). De esta forma se puede comenzar a desgajar el “encierro” de la
educacién especial y valorarla como un campo disciplinar con objetos,
problemas, métodos de andlisis, relaciones conceptuales con diferentes
dominios de saber, etc. Aunque no estd por demds recordar que atin no
hemos llegado al acuerdo semdntico sobre lo que es la “educacién especial”:
disciplina, conocimiento profesional, saber o campo (por no decir que un
conjunto de técnicas sin teorfas).

2. El gobierno de la razén técnica-instrumental: positivismo y episteme
experimental

Cuando Jean Marie Gaspard Itard intenta instruir a Victor estd
construyendo una “pedagogia medical”. Partiendo de esta experiencia,
Edouard Seguin extiende el “método fisiolégico” para la instruccién de los
nifios retardados (arrierés) y anormales (anourmaux) tanto en Europa como
en América del Norte. Por su parte, cuando Anne Sullivan se encuentra con
Hellen Keller aprende a ser maestra desde una pedagogia para ciegos
articulada con los avances pedagdgicos y médicos mds significativos del siglo
XIX. Estos personajes nos permiten tener una panolr:imlca s9brF el
nacimiento de un discurso pedagégico que piensa la anormalidad. En términos
sintéticos y generales, su mayor victoria consistc- en plantcaf ¥ dcmos.trar
que los nizios anormales son educables. El gran logro fue la educabilidad flsc)cmda
a la anormalidad (opuesta a la normalidad) demostrada a través de su
delimitacidn teérica (por ¢jemplo, diferenciando rctar&%ado—rctrasad’o), de la
ubicacién institucional (separando su espacio Cd‘Ll'Cﬁtl\'O (fc las cdrceles u
hospicios) y de un conjunto de pr:icn?:fs (construccion de métodos concretos
pensando en su necesidad de educacion).
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A finales del siglo XIX y durante las tres primeras décadas del siglo
XX, puede observarse la emergencia contundente de una razin técnica in-
strumental que servia de sustento a la pedagogia o educacién de anormales
(que se distancia y reincorpora la “pedagogfa medical”). Cuando Decroly,
Montessori, Descoeudres o Demoor piensan en educar a los nifios anormales,
retardados o irregulares de una Europa decadente estin pensando en una
pedagogia especial o terapéutica, una medicopedagogia o una pedagogifa de
anormales. Este discurso tiene sus fundamentos en una perspectiva positivista
y experimental sobre la educacién, el aprendizaje, la escuela y el maestro.
No estd demds recordar que casi toda la pedagogfa, las ciencias y las nacientes
disciplinas también estaban gobernadas por el positivismo (Cfr. Alvarez
Uria y Varela, 1991)

La episteme moderna en pedagogia indica el ascenso de una psicologia
experimental “[...] concebida como ciencia de los actos, de los fendmenos,
de la conducta, de las funciones de la conciencia, de las operaciones men-
tales, de la interdependencia entre cuerpo y mente, de las aptitudes, de los
sintomas y de las enfermedades mentales.” (Saldarriaga, 2006, 105) En la
pedagogia de anormales, como en la pedagogia activa, “[...] el sistema
nervioso y el cerebro ocuparon el lugar como principio mds interno de
explicacién sobre la forma de conocer [...]” (Saldarriaga, 2003, 60). La
fisiologfa y la biomedicina comienzan a determinar la ubicacién estructural
de las facultades intelectuales en el cerebro. La pedagogifa de anormales se
teje en los estudios sobre el /mite inferior delimitado por la psicologifa racional
y que la psicologia experimental traduce como fendmenos fisioldgicos del
sistema nervioso. Las clasificaciones establecidas por la psicologia racional
empiezan a sistematizarse con los instrumentos de la psicologia experimen-
tal, especificamente con las pruebas mentales, las observaciones y en algunos
apartados de las fichas médico-pedagdgicas.

El maestro de nifios anormales de principios del siglo XX era entendido
como un psicélogo o como psicoterapeuta. Entre sus funciones estaban la
observacién y la ensefianza de los anormales, colaborar con la clasificacién y
la localizacién, aplicar las fichas médico-pedagdgicas y reformar las conductas
del otro. La escuela especial o para anormales y las clases especiales, anexas
o paralelas tienen como principal funcién social proteger los “nifios normales”,
las “familias” y la “sociedad” de la degeneracidn, el atraso, el desorden y la
improductividad generada por los nifios anormales, retrasados, sordomudos,
ciegos, contagiosos, discolos, morbosos. Proteccién y prevencién del contagio
mediante el aislamiento del elemento contaminante. La escuela era pensada
como un laboratorio (Yarza y Rodriguez, 2007).

Teniendo en cuenta lo anterior, se consolida en la pedagogin o educacion
de anormales una mirada positivista experimental que pretendia conocer a la
infancia anormal mediante unos mecanismos diagnésticos especializados que
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scrv1.an de base para !os procesos de clasificacién, etiologizacién, localizacién
y ub'xgcmn €N unas instituciones (aulas o escuelas) en donde se comenzarfan
a utilizar unos métodos de instruccién y educacién correctiva y terapéutica
que favorecieran, sobretodo, la adaptacion a la vida

la sociedad). (en la misma escuela y

: ’Es.ta n.urada s¢ convierte en tnica soberana que gobierna desde
una razon tcc’mca instrumental (Pérez de Lara, 1998).

. .].Despucs d‘? mds de un siglo de inaugurarse este gobierno del
positivismo experimental, todavia podemos afirmar con sorpresa que esta
estructuracion moderna, experimental y utilitarista impregna los zécalos de
saber que rigen la “educacién especial” en el presente, permitiendo aseverar
que, en tltimas, no es un discurso menos “médico-clinico”, “psiquidtrico” o
“psicopatoldgico”, como quieren hacer pensar algunos intelectuales,

funcionarios del Estado y sus textos oficiales (Medina, 2005; Yarza y
Rodriguez, 2005).

3. Pedagogia, ética y narratividad

Es indispensable poner en suspenso la primacfa o hegemonfa de lo
instrumental y lo metddico gobernado por una razén técnica anclada en una
episteme experimental. No existe una pedagogia general con la cual se pueda
relacionar la educacién especial. Es necesario pluralizar, navegar por senderos
un tanto desconocidos e imprecisos. Deberfamos hablar de pedagogias, de
didicticas, de teorfas curriculares. No podemos privilegiar una voz dnica y
exclusiva, mds bien un coro de susurros y conversaciones locales. De igual
manera, debemos insistir en no hacernos preguntas por la “discapacidad” o
las “anormalidades”: sus inteligencias, sus competencias, los programas
educativos para “ellos”, sus actitudes, su relacién y su participacién en la
sociedad... Nuestras preguntas puestas sobre ellos y no con ellos.

Asimismo, se convierte en una necesidad urgente conocer mds alld de
lo legitimo y lo vdlido, de lo transmitido por una cultura dominante que deja
en silencio unos discursos menores o sometidos. Para el caso de las relaciones
entre la pedagogfa y la educacién especial seria pertinente hacer minimamente
una doble travesia. En una direccién, hacia los distintos discursos
pedagégicos y diddcticos construidos durante las tltimas décadas en Colom-
bia, es decir, Carlos Federici, Antanas Mockus, Olga Lucia Zuluaga,
Armando Zambrano, Miguel De Zubirfa, Rodrigo Parra Sandoval, Eloisa
Vasco Montoya, Carlos Eduardo Vasco, etc.; adc111d§ dF las cxpcricjn.ci;\s
propias al devenir de la pedagogia en Colombia: movimiento pkjdag.()gxco,
expedicién pedagdgica, redes de maestros, ccntrosﬂdc investigaciones,
encuentros nacionales de educacién y pedagogia, etc. (Este scndcm .tumblcn
es vilido para otros paises de América Latina a partir dcl' conocimiento de
sus historias de la educacién y la pedagogia) En otra direccion, hacia las
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formas en que ha emergido la reflexién educativa sobre la infancia anormal,
los impedidos, los nifios con hdndicaps en las diferentes tradiciones
pedagégicas (alemana, francesa, anglosajona, italiana), es decir, conocer sobre
la “pedagogia correctiva”, la “sonderpidagogik”, la “education speciallis¢”,
“pedagogia per l'integrazione”, “Pedagogia Speciale”, etc.

Por ejemplo, si intentamos producir un acercamiento a las “pedagogfas
diferenciadas” (Meirieu, Perrenoud, Alain, Legrand, etc.) se puede plantear
que las pricticas de ensefianza diferencial (distinta a la “ensefianza especial”
como objeto de saber) deberfan rescatar al otro en tanto radicalmente otvo,
basindose en unos principios de no-reciprocidad y de educabilidad
(Zambrano, 2002a, 2002b) e incluso, acercindose a una filosoffa de la
educacién, ejercer su poder sobre la voluntad del otro (Rancicre, 2002). La
no-reciprocidad implica no esperar nada del otro de la relacién pedagdgica.
Ensefiar sin esperar recompensa, resultados 6ptimos o pago de servicios
prestados. La educabilidad alude al reconocer las posibilidades de educacién
permanente del otro educable. Pero, al mismo tiempo, indica que la
escolarizacién no es la tinica opcién para educar, formar o ensefiar, puesto
que la sociedad educadora amplia y extiende los umbrales de educabilidad y
de ensefiabilidad.

El ejercicio de poder sobre la voluntad marca una transformacién
misma en el ensefiar del maestro. El maestro Jacotot, dice Jacques Rancicére,
no ensefiaba desde su ciencia, pero trabajaba sobre la voluntad y ésta
determina lo que un sujeto aprende. Los alumnos aprendieron sin maestro
explicador, pero no por ello sin maestro [...] Entre el maestro y el alumno se
habia establecido una pura relacién de voluntad a voluntad: una relacién de
dominacién del maestro que habia tenido como consecuencia una relacién
completamente libre de la inteligencia del alumno con la inteligencia del
libro -[la cual] era también la cosa comun, el vinculo intelectual igualitario
entre el maestro y el alumno-” (Ranciere, 2002: 22). Esto implicarfa desplazar
en la educacién especial, unas pricticas de ensefianza diferencial desde un
cognitivismo centrado en la relacién entre la inteligencia y la mente del
maestro y del estudiante “anormal” hacia una relacién condicionada por el
gjercicio sobre y a través de la voluntad.

Es necesario promover pricticas y conceptualizaciones que exterioricen
al educador y la educadora especial, que lo lleven al afuera (del aula y de la
hegemonia de unos tantos saberes ¢ inquietudes), que jalonen hacia el viaje
y fortalezcan una comunidad discursiva, de didlogo y comunicacién muy
precaria en nuestro contexto. Porque “[...] el sujeto docente de la educacién
(especial) integradora, para llegar a ser tal sujeto, necesita enfrentarse con
la realidad, reflexionar sobre su experiencia y crear criterio. Pero, esta
creacion de criterio sélo la podrd hacer conjuntamente con quienes viven la
experiencia educativa. Por otra parte, sélo la podrd hacer encontrando, en
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un colectivo mds amplio, criterios de otras experiencias de conocimiento en

las que se reconozca y avalen los suyos” (Pérez de Lara, 1998, 217).
En otras palabras. Existe demasi

sigamos atando la educacién especial
(en forma de necesidades educativas),
(por el camino de su adaptacién-
alguien que sabe y quien no sabe,
narracién de si (

ada “pedagogfa” como para que
a los diagnésticos-etiquetamientos
las técnicas de dominacién curricular
reduccién) y la relacién pedagdgica entre
un “quién” que pocas veces es sujeto, voz,
con todos sus tonos y cédigos) y al “qué” casi siempre
tomamos como un objeto supuestamente entendido como sujeto.

Acudiendo a esas “pedagogfas otras”, menores, desconocidas pueden
emerger unas relaciones pedagdgicas que incorporen una “ética”. Y acd ética
no es moral ni discernimiento entre el bien y el mal, sino que representa un
doble interrogante: ;cémo podemos poner en tela de juicio a la normalidad
y la normalizacién? ;de qué maneras producir una multiplicidad de modos
estéticos de existencia en donde lo nombrado como “anormal” no se piense
ni represente por su relacién con lo “normal”?

Y este viraje hacia lo minoritario en la pedagogia misma para que
emerjan nuevos sentidos histéricos articulados a la educacién especial
requiere también de unos “sujetos otros”. Y es alli donde ese alguien que
sabe debe transformarse para escuchar y no para hablar desde los saberes
especializados. Y allf uno mismo es un incapaz. Por consiguiente, deberfamos
viajar mds y narrar-nos mucho mds. Entonces, no hablar tanto de los otros
ni hablar por ellos, sino conversar con nosotros en relacién con los otros
siempre radicalmente otros desde una relacién pedagdgica que abandone
las “técnicas” y se dirija, por el momento, hacia las narraciones: redactar
cartas, hacer biografias, construir autobiografias, tomar notas, trazar en los
cuadernos, contar historias, realizar videos-documentales, escribir historias
compartidas, hacer tomas fotogrificas con relatos en pie de foto.

En estas narraciones se juega la verdad sobre los sujetos que se narran,
que dicen cosas sobre si mismos en un juego de conversacién inintcrrumPido
desde la experiencia. En los relatos se edifican mundos posi.blcs y se pcrcx.bcn
modos de construccién del conocimiento que no necesariamente transitan
por los designios de una razén técnica instrumental. Este es uno de 193
desafios para pensar de otro modo. No solamcnt.c desde una cpnstcmo}ogm
del saber-poder, sino desde unas relaciones éticas en donde los sujetos
edifiquemos la vida como una obra de arte.
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