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Resumen: Los profesores de ensefianza bdsica informan que alrededor
del veinte por ciento de sus alumnos presentan alguna necesidad educativa
especial, fundamentalmente relacionadas con dificultades de aprendizaje,
problemas intelectuales o déficit atencional. Estos profesionales sefialan
ademds que carecen de apoyos suficientes para atender esta diversidad en
sus alumnos. El presente trabajo tiene como objetivo dar a conocer una
pauta para ser utilizada por los profesores de aula a fin de orientar la
contextualizacion curricular de alumnos con necesidades educativas especiales.
Esta pauta es una propuesta que permite: planificar, organizar e implementar
adecuaciones curriculares significativas en NB1 y NB2.
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Abstract: Primary school teachers report that around twenty percent
of their students show some kind of educational need, fundamentally re-
lated to learning difficulties, intellectual problems or attentional deficit. These
professionals also point out that they lack sufficient support to respond to
this diversity of their students. The present work has as objective to demon-
strate a guideline, which is to be used by teachers in the classroom in order
to give direction to the curricular contextualizacién of students with special
educational needs. This guideline is a proposal that permits to plan, orga-
nize and implement significant curricular adaptations in NB1 and NB2.

Key words: curricular adaptation, special educational needs, inclu-
sive schools, attention to diversity, learning difficulties.

L os nifios que asisten a la escuela bdsica comiin, por sus caracteristicas
personales, socioculturales y diferencias en el desarrollo evolutivo,
conforman un grupo heterogéneo. Ademds, algunos de estos escolares
presentan necesidades educativas especiales. El término, que emerge de las
propuestas del Informe Warnock (1978), hace mencién a los estudiantes
que requieren, a diferencia de sus compaiieros, de atencién mds especifica y
de diferentes recursos pedagdgicos para lograr su mdximo desarrollo per-
sonal y de aprendizaje. Estas necesidades escolares se pueden clasificar en
dos grupos: las que manifiestan una dificultad de aprendizaje transitoria o
permanente y las que presentan talentos especiales (Sanhueza, 2002). Por
el tema de este trabajo, sélo se considerard al primer grupo. Los nifios con
necesidades educativas especiales, segiin lo reportado por profesores de aula
en nuestro pafs, conforman el diecinueve por ciento en sus cursos. Dichas
dificultades se relacionan fundamentalmente con problemas de aprendizaje,
problemas intelectuales y déficit atencional. Estos datos concuerdan con las
cifras internacionales en relacién al nimero de alumnos con dificultades de
aprendizaje en aulas comunes (Sanhueza y Lucchini, 2002).

La escuela como instancia de formacién y promocién del desarrollo
de todas las personas para lograr su integracién social y laboral, debieran
tener en consideracién todas las caracteristicas de los estudiantes a fin de
adaptarse a ellas. Es decir deberd tener un enfoque inclusivo si aspira a
garantizar una educacién de calidad para todos los escolares que tiene a su
cargo (Ainscow, 2001). Si bien este estamento educacional depende de un
estamento politico-administrativo superior encargado de disponer los
recursos necesarios para velar por la calidad y equidad educativa; el estado,
la escuela es la encargada de brindar una ensefianza eficaz.

Asi, este movimiento social y cultural de la inclusién considera que la
escuela comin es el mejor espacio para ensefiar el respeto y valoracién de
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las diferencias y fomentar la generacién de una cultura que considere la
diversidad como un valor. Es la escuela la que debe atender las necesidades
educativas especiales de todos los nifios y las nifias, respetando el derecho a
formarse juntos, independientemente de sus condiciones fisicas, intelectuales,
sociales, emocionales, lingiifsticas, u otras. La inclusién no sélo es posible
desde el punto de vista educacional y social, sino que también es un derecho
de todas las personas (Unicef, 1989, Unesco, 1994, Unesco, 2000). De este
modo, las escuelas deberdn garantizar a todos los educandos, el acceso a las
oportunidades de educacién de calidad, especialmente a aquellos con
necesidades educativas especiales.

Para llevar a cabo dicha tarea, el docente de aula deberi conocer las
caracteristicas propias de sus alumnos a fin de realizar los ajustes necesarios
en el plan de estudio. Por eso, el objetivo de este trabajo es proponer al
docente de aula de una pauta que le permita orientar el proceso de adecuacién
curricular. Para ello, primero se definirdn los conceptos: adecuacién curricu-
lar y necesidades educativas especiales y luego se elaborard una pauta para
guiar dicha adecuacién.

1. Adecuacién curricular

1.1 Curriculum

La reforma educativa en nuestro pafs, en congruencia con las
orientaciones internacionales, contempla la integracion de todos los nifios y
las nifias a la escuela comiin. Esta opcidn se explicita en la Ley Orgdnica
Institucional de Ensefianza (LOCE), en los Decretos 40, 1996 y el Decreto
01, 1998. Las unidades educativas deben incorporar innovaciones y
adecuaciones curriculares que favorezcan el acceso al curriculo de las perso-
nas con necesidades educativas especiales, brinddndoles ensefianza
complementaria, si fuese necesario. Si bien, estos documentos explicitan la
consideracién de la diversidad, no brindan definiciones operativas que
orienten la seleccidn del tipo de apoyos que ellos requieran para acceder al
curriculo comin (Ortiz, 2004).

Antes de definir el constructo adecuacién curricular, es necesario
clarificar el término curriculo. Este concepto estd dado por una multiplicidad
de definiciones, debido a que esta nocién es amplia, compleja y depende de
diversas perspectivas de andlisis que lo abordan. Estas perspectivas abarcan
desde las intenciones y orientaciones educativas hasta las actividades o
experiencias escolares. Asi, se puede entender curriculo como “una estructura
organizada de conocimientos, plan de instruccién, conjunto de experiencias
para dar solucién a problemas” (Eisner, 1979, en Castillo, 2002), “plasmacién
del plan reproductor de una determinada sociedad asignado a la escuela”
(Schubert, 1986, en Castillo, 2002) o “plan escrito de accién” (Zais, 1976,
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en Castillo, 2002). Si bien los tedricos no logran acuerdos en la acepcién de
curriculo, todos coinciden que éste es inherente al proceso educativo.

El curriculum es una visién anticipada de un proyecto y se traduce en
una serie de principios filoséficos, pedagdgicos, psicoldgicos, politicos
sirviendo como gufa u orientacién para la practica educativa de los agentes
que participan de él, incluye la seleccién y organizacién de la cultura para
ser transmitida a las futuras generaciones (Magendzo, 1986). Por esto, es
dindmico, cambiante y flexible porque debe responder a diversas
interrogantes que la misma sociedad le plantea acerca de qué ensefar, para
qué, cémo, a quién, cudndo, con qué, etc., los cuales facilitardn esclarecer
los objetivos y fines de la educacién.

La teorfa curricular distingue dos grandes enfoques, uno restrictivo y
uno amplio. El primer enfoque se centra en los conocimientos, saberes o
contenidos de un determinado plan de estudio, que debe ser transmitido al
alumnado. El segundo, asigna una significacién mds amplia, la cual

‘comprende todo aquello que aprende el alumnado y el estudio de los
diferentes componentes que intervienen en la accidn educativa. Por el tépico
de este trabajo, adecuaciones curriculares, se optard por el segundo enfoque
de curriculo, ya que considera los diferentes elementos que participan en la
accion educativa (Pérez, 1993).

El curriculo, desde un enfoque amplio,

“es el relato del conjunto de experiencias vividas por los
profesores y alumnos bajo la tutela de la escuela, un relato que
incluye mucho mds que un listado de contenidos disciplinares
organizados en programas diddcticos, o un repertorio de
actividades, para abarcar todos los acontecimientos
significativos en el proceso de vivencias compartidas de
experiencias culturales, es decir, un proyecto educativo en
construccién permanente. El curriculo se convierte asi en una
hipdtesis viva de trabajo, un espacio social para experimentar
los problemas y valores educativos que el proyecto se propone
desarrollar” (Pérez, 1993).!

Esta conceptualizacién de curriculo hace referencia a los diversos
elementos que lo conforman y a su capacidad de construccién permanente,
caracteristicas fundamentales, si se pretende incorporar los alumnos con
necesidades educativas especiales a la escuela bdsica comtn. En este enfoque

1. Pérez, A. (1993) “La interaccién teorfa-prictica en la formacién del docente” p.57,en
Jiménez P.y Vild M. De educacion especinl o educacion en ln diversidad. Aljibe, Mdlaga.
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se explicita ademds que es el curriculo el que debe adaptarse o acomodarse
a las necesidades de los alumnos y né los alumnos quienes deben adaptarse
a él

El concepto de curriculo ademds debe ser amplio o comprensivo si
pretende responder a las necesidades educativas especiales de los alumnos
(Pérez, 1993; Gimeno, 1991) debe mantener un equilibrio entre teorfa y
prdctica, relevancia y significatividad, y ser progresivo. La primera
caracteristica hace referencia a que el docente logre un justo equilibrio en-
tre planes y programas y las acciones educativas que se implementan en el
aula. La segunda, a considerar las experiencias previas del alumno para que
relacione e integre los nuevos contenidos con los que ya posee. La tercera
caracteristica, se refiere a que se deberd ir incrementando el nivel de
complejidad y profundidad de los contenidos tratados. Estas caracteristicas
del curriculo amplio garantizan su flexibilidad para adaptarse a las
caracteristicas de sus alumnos. Sin embargo, la escuela tradicional ha optado
por un concepto de curriculo restringido priorizando un listado de contenidos
a ensefiar, sin considerar que este es un proyecto educativo que estd en
permanente construccién y que constituye un espacio social para analizar y
vivenciar los problemas y valores que el proyecto educativo se propone
desarrollar (Pérez, 1993). Para ello, es necesario que las escuelas preocupadas
por atender las necesidades educativas de todos sus alumnos, ofrezcan un
curriculo amplio comprensivo y diversificado, que considere las caracteristicas
propias de sus alumnos para centrar su quehacer en el desarrollo de
habilidades, destrezas, valores y actitudes, fundamentales para promover el
desarrollo de cada persona y lograr su integracién social y laboral. De esta
manera, la escuela se aproximaria a un enfoque inclusivo (Marchesi, 1998).

Si bien, todo el curriculum de la escuela bdsica esta disefiado para el
comin de los escolares, algunos de ellos, por sus caracteristicas especificas
para aprender, requieren de ciertas modificaciones o adecuaciones
curriculares para alcanzar los objetivos planteados.

1.2 Adecuacién curricular

La ensefianza es una actividad intencionada y es la pieza clave que
orienta y guia todo el proceso educativo, y como tal requiere ser programada
y organizada en un conjunto de acciones para alcanzar las metas propuestas.
Por lo tanto, antes de disediar el plan educativo a implementar en el aula, se
debe clarificar diversas interrogantes en relacién a las caracteristicas de los
alumnos, tales como intereses, motivaciones y habilidades. En el caso de los
alumnos con caracteristicas de aprendizaje muy especificas, dicha reflexién
requiere de un trabajo en conjunto entre un docente de aula y un docente de
educacién diferencial. Ambos profesionales deberdn analizar la dificultad
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que emerge en la sala de clases a fin de brindar los apoyos necesarios para
que el alumno acceda al curriculo. El responsable de este proceso es el
profesor de aula (Blanco, 1992).

Las adecuaciones curriculares son las modificaciones necesarias a los
diversos elementos del curriculo para dar respuestas a las necesidades
educativas especiales de los alumnos (Garrido, 1999). Es decir, es un proceso
de toma de decisiones de qué, cémo y cuando ensefiar y de qué, como y
cudndo evaluar. Estas decisiones deben estar en primer lugar reguladas por
el curriculo oficial de cada pais (objetivos fundamentales y contenidos
minimos), por las caracteristicas individuales de los alumnos y alumnas y
por el contexto y el proyecto educativo institucional. Estas modificaciones,
segiin las caracteristicas de los alumnos pueden ser ajustes sencillos o cambios
significativos al curriculo (Garrido, 1999). Segtin esta tipificacién, las
adecuaciones curriculares se clasifican en dos tipos, una general o no
significativa y la otra especifica o significativa.

La adecuacién curricular general o -no significativa- hace mencién a
las modificaciones que no afectan de manera fundamental la programacién
curricular del aula. Son acciones cotidianas que el docente realiza en los
aspectos evaluativos, metodoldgicos y de contextualizacién del curriculo para
su grupo curso. Dichas modificaciones se relacionan con la adecuacién de la
provisién de recursos especiales, materiales, organizativos, espaciales, de
comunicacidn, etc. (Blanco, 1992). Esta adecuacién general involucra dos
procesos: la contextualizacién y la complementacién. El primero, se refiere
a adecuar el curriculo “oficial” a un contexto determinado, para dar
respuestas a las demandas especificas de un grupo, nivel, escuela, etc. El
segundo, complementacidn, se refiere a la posibilidad de enriquecer la
propuesta curricular mediante la incorporacién de elementos de la realidad
para favorecer el aprendizaje de los alumnos (Gimeno, 1991; Magendzo,
2006). Los procesos de contextualizacién y complementacién curricular dan
respuesta, en una primera instancia, a la atencién de las necesidades
educativas especiales que no presentan dificultades de aprendizaje en sentido
restringido, sino que presentan caracteristicas que le impiden acceder al
curriculo comin (minorias étnicas, pobreza, situacién geogrifica, etc.) (Ortiz,
2004). Estas adecuaciones que no afectan el curriculo de manera fundamen-
tal pueden ser implementadas sin ser consignadas por escrito.

En cambio, la adecuacién curricular especifica -o significativa- se refiere
a una modificacién sustancial de los elementos bdsicos del curriculo “oficial”.
Contempla la modificacién de: objetivos, contenidos, actividades,
metodologia, evaluacién, recursos, tiempo, contexto, etc., con la finalidad
de atender a las diferencias individuales de los alumnos que presentan
necesidades educativas especiales. Esta adecuacién implica tomar medidas
de cardcter extraordinario, ya que involucran la eliminacién o modificacién
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en los elementos bdsicos del curriculo (Blanco, 1992). Por la magnitud de la
modificacién, requiere ser consignada por escrito.

Por el objetivo de este trabajo, se hard referencia sélo a las adecuaciones
curriculares especificas -o significativas- ya que consideran las caracteristicas
propias de los individuos que no logran acceder al curriculo al igual que sus
compaifieros y que requieren de una modificacién significativa en él para
lograrlo. Cabe destacar que, el sistema escolar chileno preocupado porque
todas las personas accedan a los contenidos escolares (equidad educativa),
no permite la eliminacién de ninguno de ellos porque estdn establecido por
ley en el Marco Curricular. Este documento pretende garantizar el derecho
que tienen todas las personas a una educacién de calidad (UNESCO, 2002).
Sin embargo, la carencia de reflexién en el tema adecuacién curricular, ha
ocasionado malos entendidos en este dmbito. En algunos casos, se ha
comprendido como la eliminacién de contenidos minimos obligatorios,
restringiendo el curriculum o alejdndolo del curriculum comiin, discriminando
con esto el acceso de los alumnos con caracteristicas diferentes en el
aprendizaje a la posibilidad de alcanzar los mismos fines educativos
propuestos para los escolares.

Asi, implementar una adecuacién curricular significativa es garantizar
el derecho a una educacién de calidad para todas las personas favoreciendo
con esto su integracidn social y laboral. Este derecho se actualiza porque las
adecuaciones curriculares especificas -o significativas- valoran el derecho a
la educacién de los escolares con caracteristicas diferentes y genera una
cultura de respeto a la diversidad. Para llevar a cabo este proceso, Blanco
(1992) postula una serie de toma de decisiones que involucran a lo menos
cuatro fases, las cuales deben ser planificadas en forma conjunta entre el
docente de aula y el profesor de educacién diferencial:

a) Evaluacién inicial para la toma de decisiones. En esta fase se
debe considerar dos aspectos: situacién actual y situacion previa del alumno.
En la primera, se definird cudl es el nivel de competencia curricular, tomando
como referente el curriculo comiin para conocer y definir cudles son sus
potencialidades y necesidades educativas, identificar los factores que facilitan
el aprendizaje, estilo de aprendizaje, etc. En la segunda, se deberd considerar
aspectos relacionados con su desarrollo personal y social, incidencia familiar
e historia escolar (considerar las evaluaciones de otros profesionales).

b) Identificacién de las necesidades educativas especiales.
Corresponde a la identificacion de las necesidades especificas del alumno,
que permitird la toma de decisiones para decidir que elementos bdsicos del
curriculo deben modificarse, es decir, identificar el grado de significatividad
de la adecuacién.

¢) Implementacién de las adaptaciones curriculares. Es la puesta
en marcha de las adaptaciones, donde el profesor de aula tiene un papel
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fundamental, ya que con el apoyo del especialista deberd buscar las estrategias
adecuadas que le permitan llevarlas a cabo, es decir, concretizarlas. En esta
etapa, deberi especificar los apoyos que se requieren para acceder al curriculo.

d) Evaluacién y seguimiento. Esta etapa es fundamental ya que
proporciona informacién que sirve de base para juzgar el valor de las
actividades realizadas y los resultados alcanzados y permite verificar si las
adaptaciones curriculares elaboradas y puesta en marcha han favorecido el
aprendizaje y acceso al curriculo. En caso contrario es indispensable
reflexionar sobre estas modificaciones e implementar los ajustes necesarios
a fin de alcanzar las metas propuestas. Las adecuaciones curriculares
especificas -0 significativas- son las modificaciones sustanciales al curriculo
comtn con la finalidad de -atender a los alumnos que presentan serias
dificultades para acceder al curriculo comiin.

2) Escolares afectos a una adecuacién curricular significativa

Los profesores de las escuelas inclusivas preocupados por brindar
una educacién de calidad para todos sus alumnos, deben considerar las
caracteristicas particulares de aquellos que no logran acceder al curriculo,
es decir, de los alumnos con necesidades educativas especiales. Este concepto
se refiere a los estudiantes que presentan algiin problema de aprendizaje en
su escolarizaciéon y demandan atencién mds especifica y mayores recursos
educativos de los necesarios, para lograr los mismos aprendizajes que sus
compaiieros de edad y nivel (Giné, 1991; Marchesi y Martin, 1998). Las
necesidades educativas especiales emergen en la interaccién del individuo
con su medio escolar y pueden atribuirse a causas internas al sujeto
(condiciones personales, historia escolar), externas al sujeto (contexto socio-
cultural) (Ortiz, 2004), o a la combinacién de ambas. Ademds, se pueden
manifestar por un periodo breve o extenso en el tiempo y, segtin este cardcter,
se las puede clasificar en transitorias o permanentes.

Por las altas demandas de requerimientos y recursos especificos para
el aprendizaje de estos alumnos, se puede sefialar que los alumnos con
necesidades educativas especiales constituyen el grupo afecto a una adecuacién
curricular significativa. Sin embargo, estos escolares, no siempre presentan
dificultades de aprendizaje en sentido estricto, sino que su bajo rendimiento
escolar podria estar ocasionado por factores externos a €l (fisicos, pobreza
cultural, etc), los cuales sélo requeririn de una adecuacién curricular no
significativa para superar su mal rendimiento académico (Ortiz, 2004). Por
la heterogeneidad del grupo de alumnos que presentan necesidades
educativas especiales y por el objetivo de este trabajo, se propone caracterizar
las necesidades educativas especiales que presentan dificultades de aprendizaje
a fin de determinar el tipo de apoyos requeridos para optimizar el aprendizaje.
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2.1. Necesidades educativas especiales

Para caracterizar las necesidades educativas especiales afectas a una
adecuacién curricular se pueden utilizar tres criterios: tipo de la necesidad
educativa especial, tipos de apoyo y tiempo que requieren dichos apoyos.

Asf, para el primer criterio, se puede utilizar la clasificacién propuesta
por Jiménez (1999), ya que no sélo especifica el origen de la necesidad
educativa sino que ademds el tiempo que requiere el apoyo.

I. Tipo de necesidad educativa especial

a) Transitoria. Se refiere a las necesidades educativas especiales a
causa de: trastornos conductuales, emocionales, o sociales o a dificultades
de aprendizaje. Las primeras se refieren a los trastornos de comportamiento
perturbador, a los recursos emocionales o a las habilidades sociales alteradas
e incluyen todas las conductas y/o sentimientos o habilidades sociales que
son problemdticas para el ajuste del nifio en casa, en la escuela y en la
comunidad. Estos trastornos pueden provocar conductas agresivas o
disruptivas, sentimientos de depresién ansiedad, estrés, bajo autoconcepto
académico o dificultades en la interaccién social (Ortiz, 2004). Las
dificultades de aprendizaje, en sentido estrito, son las alteraciones en la
adquisicién o utilizacién de las habilidades de escucha, habla, lectura,
escritura, razonamiento o habilidades matemdticas, se pueden dar a lo largo
de todo el ciclo vital, son intrinsecas al individuo y ocurren por una disfuncién
del sistema nervioso central (SNC) (NJCLD, 2006).

b) Permanente. Son las necesidades educativas especiales producidas
por discapacidades sensoriales, fisicas, motoras o intelectuales. Las primeras
se refieren al resultado de una compleja relacién entre las condiciones de los
6rganos sensoriales principales (visidn, audicién), condiciones fisico-motoras,
factores personales v los factores externos que representen las circunstancias
en las que vive esa persona. A causa de esa relacidn, los distintos ambientes
pueden dificultar el desempefio/realizacién de un individuo, tanto porque
crea barreras, o porque crea no crea los elementos facilitadores para el
desenvolvimiento de esa persona (Cdceres, 2004). La deficiencia intelectual
esta caracterizada por limitaciones sustanciales en el funcionamiento men-
tal; alcanza un nivel bajo la media y, por presentar sus capacidades
adaptativas descendidas (comunicacién, autocuidado, convivencia en el
hogar, habilidades sociales, salud, seguridad, funcionamiento académico,
laboral y de tiempo libre) (Luckasson et al., 2002).

Para realizar modificaciones educacionales pertinentes, es necesario
identificar el tipo de necesidad educativa especial, pero mds importante atin
es especificar el tipo de recursos requeridos para acceder al curriculo,
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considerando que el tiempo que un individuo presente una necesidad
educativa especial no depende tanto de su etiologfa sino de los apoyos que
reciba para superar su dificultad (Warnock, 1978).

II. Tipos de apoyos

Los alumnos con necesidades educativas especiales requieren de
diversos apoyos para acceder al curriculum que dicen relacién con planes y
programas pero ademds con el entorno fisico, social y cultural de la escuela
(Pérez, 1993). Estos apoyos se pueden clasificar en: currfculum especial o
modificado, medios especiales de acceso al curriculum, y contexto social y
afectivo del aula (MEC, 1989).

a). Curviculum especial o modificado. Hace mencién a la modificacién
de determinados contenidos de los planes y programas oficiales. Incluye el
ajuste de metodologias, contenidos (conceptuales, procedimentales y
actitudinales), estrategias y evaluaciones.

b) Medios especinles para acceder al curriculum. Incluye todos los apoyos
técnicos de infraestructura y de servicios que favorezcan el acceso a los
contenidos de aprendizaje, tales como equipos especiales (audifonos
colectivos), instalaciones o recursos especiales (silla ergondémica),
modificacién del medio fisico (rampas de acceso) y técnicas de ensefianza
especializada (lenguaje de sefias).

c) Contexto social y emocional. Se relaciona con la estructura social y
organizativa en el aula (alumnos encargados de tareas, lideres, relacién de
autoridad, etc) y con el clima emocional del aula (relaciones de afectos entre
profesor y alumnos y entre alumnos).

Por la variedad en los tipos de apoyo educativos que requiere un
escolar que presenta dificultades en el aprendizaje, se recomienda que la
escuela comiin considere la implementacién de un curriculo amplio o
comprensivo (Pérez, 1993; Gimeno et al., 1998).

III. Tiempo de apoyos

Este criterio se relaciona con el tiempo que deben brindarse los apoyos
al escolar con necesidad educativa especial: semestral o anual. Se recomienda
la terminologia propuesta en el Informe Warnock (1978) y mencionada en
el punto I.

) Transitorio. Se refieren a que los apoyos deben ser entregados por
un perfodo breve de tiempo. En educacién, entre 3 2 6 meses, después de
ese tiempo se debe realizar una nueva evaluacién para determinar si es

necesario prolongar o no los apoyos contemplados en una adecuacién
curricular.
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b) Permanente. Los apoyos deben ser entregado por un periodo mayor
de tiempo. En educacién entre 7 a 12 meses, después de ese tiempo se debe
realizar una nueva evaluacién para determinar si es necesario prolongar o
no los apoyos contemplados en una adecuacién curricular.

Asi, las escuelas que aspiran a ser inclusivas, es decir, que se
preocupan por entregar una enseflanza de calidad a todos los nifios, debieran
identificar el tipo de dificultad que presenten sus alumnos con necesidades
educativas especiales a fin de determinar con mayor pertinencia los tipos de
apoyos requeridos para acceder al curriculo. De esta manera, se garantiza
en parte el derecho que tienen todas las personas a la educacién.

3. Pauta para elaborar una adecuacién curricular significativa en el
NB1 y NB2

A partir de la conceptualizacién de adecuacién curricular y de la
poblacién afecta ella, se propone la siguiente pauta para orientar una
adecuacién curricular significativa en el NB1 y NB2 ( 12 afio a 4° afio de
ensefianza bdsica). Para esto se ha considerado las cuatro fases propuestas
por Blanco (1989).

Los datos consignados deben estar en relacién a la necesidad educativa
especial del alumno y de los factores que pudieran incidir en el acceso al
curriculum. (Ver cuadros en pdginas siguientes).



G. y Vega, A.

1a,

’

soJjo A
jeuolouaje odny
ap soulsojsesy

|enjoajaju|
pepioedeasiqg

elojow o/A eoisyy
pepioedeasiqg

(eanipne o/ |ensip)
|eliosuas
pepioedeasiq

(onajea o4 eimuos3 ‘einjoa)
alezipuaidy
op sapejnayig

(saje100s o/f
$9|BUOI0WS ‘S3|BNJINPUOY)
soulojsed]

lar: una propuesta para NB1 y NB2 / Garci

OpEJ3je J0JO3SNS [ U3 JejnaLINd elousjadwog ap [aAIN

ajuauewliad eliojisuesy
IVID3dS3 VAILLYONAI dvais3IOaN 3a OdIL
sojeloadsa seAljeanpa sapepisadau Se| 9p UQIOBIIIIUSP] ‘|
sajeloadsa
SBA|EONPa S8pepIsadaN S3|e1ouajod seysijeioadsa (leuos

soJjo ap salel|lwey -1ad £ 1ej0osa euojsly ‘sopiqJop)
o |enjoe uojoenyis soolysoubelqg sajuapasajuy ouwn|e [ap sajuapasajuy
£ ! !
3 ONWNTY13d TVIOINI NQIOVN VAT
5 ouwn|e |ap [eldIul uolden|eAs ‘e
m HVYINJIHYND NOIOYNO3AY Vv13a S3SvA ‘Il
o
<

ojusiwoa|ge)sy

..... R -+ 31qUION

V/ONINNTV 130 NQIOVOI4ILNAAl °|
2aN A LaN

o
@

HYINJIHEND NOIOYNO3Ay 3d vinvd




o 81

Revista Temas de Educacion N° 14-15 / 2007 - 2008

Jeuojoowsy

|eloog

SO[0IAIBS

einjonisaeluj

S00IU29 |

sajeuoiouny sajuauodwo)

solpaiy

0O1NJJHHUND TV Y3030V VHVd OAOdY 30 SOIA3IN

(sajeuipninoe £

(sajeuipmoe A
sa|ejuawipadosd

soonoepip BZUBUSISUD sa|ejuswipasold | alezipuaide
solpaw ap sopeisadsa | ‘saemdeouod) | ap pepiun | sopesadsa | ‘ssjenjdaouo))
ugioenjeay K sosinoay | eibojopojey | salezipuaidy | sopiusjuo)d oanalqo salezijpuaidy | sopiuajuo)d soAnalqo

sajelnadse SEA)BONPa S8PEPISadau uod ouwnje |8 eied opedyipow ojnoINg

osin) ap eweiboid

30 "0LO3SEINS T3 NI "VINORIEND NOIOVLdYaV

ie|na1aino uoloeidepe ej ap uoloejuawajdw] 2




e|ny ap 1osajold |eIouaIaji(] UgIoEONpT ap 10S8j0I1d opelapody

HYINOIFIYEND NOIOV1dYaV V1 NVAIL

seeeeeeeeseecc(gnbynsnl 'ON-IS) 4BINOLUIND UQIDBNISPE B| 8p BIDUAUIad

Adecuacion curricular: una propuesta para NB1 y NB2 / Garcia, G. y Vega, A.

ojjoslesap ug opesbo| oN opeibon ouwnje Jeuipnmiyoy | |ejuawipasold | |enydasuod
|® 10d sepezjjeas
sopesadsa salezipuaidy sapepiAloy sopluajuo)d soAnalqo

HYINJI™{END NQIDYNO3AVY V1 3d NQIOVNTVAT

82

ojuaiwinbas A uojoenjeay °p



Revista Temas de Educacion N° 14-15 / 2007 - 2008 83
4. Conclusiones

Esta pauta tiene dos propdsitos, el primero, ser un intento para apoyar
y guiar la tarea de los docentes de aula en la programacién de sus actividades
de enseflanza cuando deban atender las necesidades educativas especiales
de sus alumnos y el segundo, ser un elemento favorecedor en la generacién
de escuelas inclusivas. Dichas escuelas consideran calidad educativa y
diversidad de los alumnos que atiende a fin de favorecer con esto la creacién
de una sociedad mds tolerante con las diferencias de las personas.
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