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RESENA DE LIBRO

Presente y futuro de ln Educacion Geggrafica
en Chile

Araya Palacios, Fabidn y Gonzilez Leiva, Mireya (editores).
Editorial Universidad de La Serena, 2009, 156 pdginas.

por Xosé Manuel Souto Gonzilez,
Universidad de Valencia, Espaiia.

uiero significar el hecho de la celebracién de un Seminario en una

ciudad no muy grande (supera escasamente los 200.000 habitantes),
pero con un gran crecimiento demogrdfico reciente y un gran dinamismo cul-
tural. Por ello no extraiia el prélogo del rector de la Universidad de La Serena,
ranto en calidad de anfitrién del evento cientifico como en el apoyo que ofrece
al profesor Fabidn Araya para que preste sus servicios en el Ministerio en el
momento de cambio curricular.

La presentacién y el prélogo son una muestra del entusiasmo que existe
en una universidad local y que facilita la difusién del conocimiento en centros de
ensefianza de secundaria y bdsica. Igualmente la nota sobre los autores muestra
las relaciones que se han establecido entre los gedgrafos chilenos y otros del
cono sur americano y con la Peninsula Ibérica. Una actividad que debe mucho
al trabajo v a la constancia del profesor Araya.!

El libro se estructura en tres grandes apartados que se cierran con una
seleccién bibliogrifica de cada capitulo, en un afin de cohesionar las comuni-
caciones en tres secciones. La primera (pdginas 23 a 70) expone las transfor-
maciones del curriculum de geografia en la escolarizacién chilena. El segundo
(piginas 71-104) nos muestra los 4mbitos de investigacion en la ensefianza de
la geografia. Por iiltimo, el tercero (piginas 105-154) nos informa sobre los
retos del futuro de la educacién geogrdfica en Chile. Sin duda un importante
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esfuerzo de coordinar las comunicaciones para ofrecer un resultado unitario.

En la introduccién general del primer capitulo, el profesor Fabidn Araya
nos presenta la organizacion del sistema escolar en relacién con la geografia.
“La Geografia en educacion bdsica y media se encuentra integrada con diver-
sas Ciencias Sociales, a través de sectores y subsectores de aprendizaje. En el
primer ciclo de educacién general bdsica (primero a cuarto bdsico) los temas
geogrificos se encuentran integrados en el sector de aprendizaje denominado
“Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural”. Las temdticas tratadas
son multiples, pero el objetivo principal es familiarizar a los alumnos y alumnas
con el medio natural y social que les rodea. El estudio se organiza desde su
propia persona, la familia y ¢l entorno geogrifico circundante.”

Un modelo organizativo semejante al que existe en otros paises ibero-
americanos y que es fruto de una evolucién histdrica en la que se entrecruzan
influencias semejantes. Tal como ha sucedido en otros paises, la institucionali-
zacion de la geografia se registra en la segunda mitad del siglo XIX, donde un
hito clave es la fundacion del Instituto Pedagdgico en 1889, que organizard
la formacién docente. Creo que este proceso de institucionalizacién escolar
debe ser bien explicado, pues ha creado unas rutinas y tradiciones que todavia
condicionan la actividad docente. En este sentido serd iitil conocer cémo han
surgido los primeros planes de estudio, los manuales escolares y los programas
de formacidn docente. Si explicamos esta organizacién inicial de las materias
escolares podremos comprender mejor las formas de organizar el curriculo
escolar en el caso de la geograffa. Un debate necesario y preciso para entender
la difusién de un modelo de asignatura escolar que reproduce muchas de las
concepciones culturales asumidas como relevantes en el siglo XIX, pero que
no tienen la misma validez en este siglo XXI.

La influencia francesa se deja sentir en los afios cincuenta del siglo XX,
tal como sucedi6 en Espafia y Portugal. Sin embargo, por las biografias de los
autores del presente volumen vemos que en los afios finales del veinte e inicios
del nuevo milenio las relaciones con Espaiia son mds frecuentes y las visitas a
Alcald, Madrid, Barcelona o Valladolid son frecuentes en los cursos de doc-
torado. En Chile destaca el papel preponderante del Instituto de Geografia,
en el seno de la Universidad Catélica. Este tipo de relaciones personales y las
influencias de las escuelas nacionales geogrificas determinan la seleccién de
contenidos en una materia y la concepcién de la cultura escolar. Este andlisis
histérico no sabemos si se ha realizado en el caso de Chile, pues caso de exis-
tir facilitarfa un estudio comparativo con las explicaciones que han realizado
personas como A. Luis, Julia Melcon o Sergio Claudino para la ensefianza de
la geografia en la Peninsula Ibérica.

En este sentido las reflexiones que se sugieren en este libro son vilidas
para cualquier pais iberoamericano. Asf en el caso de la integracién de la geo-
graffa con Historia, con otras ciencias sociales y, también con otras am bientales,
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presenta ¢l problema de la interdisciplinariedad en educacion®. A mi modo
de vcr_la suma de disciplinas como se viene haciendo en |a educacién bdsica
(por-c]cmplo en Conocimiento del Medio en Espafia, en Comprensién del
Medio en Chile o en Geografia ¢ Historia de Portugal) supone una vuelta al
enciclopedismo trasnochado que tanto se combate desde las posiciones criticas
diddcricas. Esta suma da como resultado una acumulacién de conceptos, hechos
y datlos que ¢lalumnado debe memorizar sin comprender, no sélo en su sentido
preciso, sino ademds en las relaciones que les presentan los temas de un libro
de texto. Para que la suma de materias se pueda convertir en un drea curricular
con un hilo conductor debemos precisar antes cuil es el objeto de estudio y
€s0 no se ha realizado en las propuestas que conocemos? . X

El autor del capitulo propone una propuesta de progresién en las ac-
tividades de aprendizaje de Geograffa, que es considerada como una ciencia
social, con especial preocupacién por la sustentabilidad. Dos son los principales
objetivos que debe cumplir la escolarizacién geogrifica: la educacién ciudadana
y el andlisis del desarrollo sostenible. Son dos principios que se relacionan con
otros secundarios, como la vida cotidiana y la participacién o la empatia y la
identidad espacial. Tal como habiamos sefialado en pérrafos anteriores estos
dos conceptos pueden suponer un contexto para definir problemas escolares
y desde ahi programar las unidades diddcticas o los temas de un curriculum
oficial.

Para desarrollar esta finalidad, Fabidn Araya propone tres grandes crite-
rios. En primer lugar, el concepto de ubicacién espacial, que desarrollard con
la ayuda de habilidades cartogrificas y grificas desde 12a 5. En segundo lugar
el desarrollo de la conciencia humana de la diversidad cultural, lo que incide
en las diferentes transformaciones del medio. Por dltimo, la comprensién sis-
témica del espacio geogrifico, en gran medida como resultado de los criterios
anteriores. Se puede discrepar de estos criterios y proponer otros alternativos,
pero no hay duda que la mera seleccién es en si misma un avance para poder
racionalizar la enorme cantidad de contenidos que se le ofrecen al alumnado.

Son varios los/las comunicantes que inciden en la necesidad de trans-
formar la prictica de la docencia en geografia. Ximena Cortés con un lenguaje
ambiguo y técnico y Sandra Alvarez con argumentos mds explicitos serian
ejemplos de lo que decimos. Esta profesora centra su aportacion en el bi-
nomio sociedad-paisaje, con un soporte técnico de habilidades carrogrdficas
y resolucién de problemas. Esta forma de ensefianza permite desar{'ol.lar, a
su juicio, cuatro dmbitos transversales: pensamiento individual, crecimiento
personal, formacién ética y relacién con el entorno. Igualmente exIStcaL
preocupacién por la formacién ciudadana en aspectos como la peEpouis de
género, la tolerancia y la diversidad. Es importante ahopdar en las relaciones
entre sujeto y cultura, entre individuo y politicas educativas pare compl ender
las frustraciones y expectativas del conocimiento escolar. No es ficil explicar los
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motivos del rechazo de una persona a su desarrollo personal; por eso mismo,
entender este en relacién con los modelos publicos de conocimiento cultural,
de valores éticos v de relaciones personales debe ser explicado en ¢l seno de
la configuracién de unos contenidos que se ensefian y se evalian para calificar
el aprendizaje adquirido. Es decir, se quiere averiguar como se configura el
modelo curricular en los centros y aulas escolares en relacidn con los intereses
individuales.

Ortras reflexiones quieren acercarse a los principios epistemoldgicos de
la ciencia geogrifica, remontdndose a Humboldt y Vidal de la Blache. Asi en
el caso de Ana Maria Cabello se hace una lectura, un tanto sesgada, de algunos
geografos como P. Haggett para mostrar como la geografia puede suponer un
aprendizaje que ponga en relacion la experiencia vivida con la percepcion y el
mundo imaginario. Un planteamiento fenomenoldgico que quiere relacionar
con la Teoria de Sistemas. A mi modo de ver algo muy apresurado y que ne-
cesita una mayor reflexion®.

Sin duda, los retos educativos en Chile nos recuerdan bastante los pro-
blemas y deseos que surgieron en los momentos de las reformas educativas
espafiolas en los afios ochenta y noventa. A la luz de dicha experiencia podemos
sefialar que fue mds fructifero el esfuerzo realizado en la experimentacién en
las aulas y en la formacién del profesorado que en los debates tedricos sobre
el diserio del curriculum.

Serd 1til definir los problemas a partir de un diagnéstico de la situacién
actual, tratando de explicar el desasosiego que tienen los profesores respecto
al comportamiento del alumnado, para no caer en las acusaciones de falta
de esfuerzo, como realiza Guido Veliz, tan préximo a las opiniones que han
mantenido profesores espaiioles en las décadas de cambio de siglo. Creo que
buscando culpables ajenos a las responsabilidades propias no es un buen ca-
mino. Si acusamos al alumnado de falta de esfuerzo hemos comprender que
somos los adultos actuales quienes hemos configurado su sistema escolar y los
valores éticos que les gufan. Mds que acusar al mds débil serd preciso explicar
los motivos del rechazo a la cultura escolar oficial que se le propone.

Pablo Martinez introduce el asunto de las competencias, que es un asunto
de gran actualidad en Europa, en especial después de las recomendaciones de la
cumbre de Lisboa de marzo del afio 2000. También en el caso iberoamericano
existen numerosas referencias a este concepto pedagégico, incorporado desde
la productividad empresarial. Aquf reside el riesgo de cosificar y burocratizar
dicho concepto, pero por ello no podemos negar que supone una oportunidad
para definir no sélo el curriculum escolar sino también la formacién docente,
como 's.f:ﬁala su autor en referencia a la Universidad de La Frontera. Un espi-
ritu critico y ref}cxwo, como ¢l que propone para los futuros docentes no esti
exento de un riguroso componente técnico, pues en caso contrario se corre
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el peligro de la superficialidad, tan ev
diddcticas que se han intentado.

Por eso parece oportuno y necesario relacionar la innovacién con la
investigacion. Este es el caso de la segunda parte del libro que resefiamos y del
capitulo inicial, que consiste en la aportacion de la profesora Mireya Gonzilez
sobre la investigacién en el 4mbito de la educacion geogrifica en Chile. Es un
capitulo breve, en consonancia con los restantes que componen el libro, pero
que nos gustaria leer con argumentos mds contundentes,

Hay sobre todo una cuestién que me parece importante en la definicién
de una educacién geogrifica para el siglo XXI, que se inscribe en el contexto
de la educacién permanente. Me refiero a la transferencia de saber informal
al saber escolar. Las aportaciones de las investigaciones de Marcelo Garrido
analizando el caso de los Aymara, o bien el inicio de la investigacién de F. Cu-
billos sobre los mapuches entiendo que son estudios relevantes y que pueden
suponer avances significativos, como los que en su dfa realizé M. S pver sobre
los aborigenes de la selva amazdnica brasilefia.

Ademds de estas investigaciones, se hace referencia a otras mas pragmd-
ticas sobre los libros de texto y atlas, que desde mi posicion deben ser mds
consistentes. Entiendo que se deberfan relacionar con el programa Manes® |
pues asf se podrfa avanzar en un estudio comparado de los estereoti pos que se
difunden sobre los paises iberoamericanos y que se repiten en los medios de
comunicacién con ocasién de eventos internacionales (como los de las Cumbres
Iberoamericanas)®.

El articulo de Mireya Gonzdlez creo que permite cuestionar los mbi-
tos de la investigacién en educacién geogrifica. Por ejemplo, el estudio dc'ia
caracterizacion geogréfica de las comunas de Chile puede resultar un cStlI.d‘lO
descriptivo si no se ajustan a las caracteristicas de un programa de cduciac‘lfm
ambiental previamente definido, lo que no conocemos a través de su exposicion,
si bien se presentan sus rasgos definitorios en un artl'_culo posterior. ‘Parc_c'c:n
mucho mds precisos los estudios sobre educacién amble.ntal-y la investigacion-
accion en el aula los Seminarios y procesos de investigacion de las nuevas
tecnologfas en el estudio de la geografia. Como se ha sefialado en la propuesta
de investigacién diddctica, en el Geoforo’ parece oportuno daf' cuenta ?e Junas
lineas precisas de investigacion, que nos permitan listar un conjunto de fuentes
de informacién que sean publicas y permitan su confrontacién rigurosa con

ipGtesis mantenidas. ,
& h‘Pj‘;;e; lM! Errdzurriz y Pilar Cereceda nos ofrecen algunos rasgos 'JSP‘:C'E‘
cos de las investigaciones antes presentadas. Asf podemos co:;lc?lc:cr los Ezsg;a;
descriptivos de la caracterizacién ambiental de lafs comunas chilenas, qS e
como resultado la diferenciacién regional del cs[:‘aczo, comc: ellas ml;?:; e 5
al indicar que las sintesis g,cqgr;iﬁcas suponen gmpiﬁ;c;?;r:rcstigacioncs
teristicas homogéneas” (pdgina 82). También conoc

idente en muchas de las innovaciones
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sobreatlas v libros de texto y los proyectos de estudios ambientales del desierto
de Atacama v del mar de Chile. Todo cllo supone un aporte documental so-
bre las lineas de investigacion y respecto a las preocupaciones de la educacion
geogrifica en Chile.

Otras contribuciones que se definen como investigacién, entiendo que
suponen sobre todo estrategias de innovacién en la ensefanza de la geografia.
Es el caso del articulo de la profesora Gladys Moreno sobre trabajo de campo
en geografia. En efecto, se plantea esta manera de abordar el estudio geogrifico
como una alternativa al estudio memoristico y enciclopédico. Plantea entonces
una estrategia docente que estd muy préxima la resolucién de problemas: en
primer lugar una descripcién espontdnea sobre ¢l terreno, muy semejante al
estudio de la percepcién del lugar. En segundo y tercer lugar un anilisis de los
elementos v factores, que se realizard en las aulas escolares. Por tiltimo se volverd
al terreno con un guién de trabajo, fruto de los razonamientos derivados del
trabajo en el aula. Se hace ver la importancia de las revisiones bibliogrdficas y
la importancia del trabajo en grupo. Como indiqué, me parece una propuesta
de innovacién, bien pensada y meditada, pero que necesita cubrir otros pard-
metros (como el contraste ptiblico de los datos, la posibilidad de refutar las
hipdtesis desde otros datos y teorias) para que se pueda considerar en si misma
una investigacién educativa. Con todo, no hay duda que este tipo de estudios
favorece ¢l cambio metodoldgico en las aulas escolares.

El articulo del profesor Froildn Cubillos nos presenta las relaciones en-
tre la educacién informal y la formal. Se establece un didlogo entre la cultura
mapuche y la occidental en relacién con el aprendizaje espacial. Con unos
presupuestos tedricos que nos remite a la antropologia cultural se sumerge en
el trabajo de campo en el Lago Budi con la comunidad mapuche. Como ya se
indicé anteriormente este tipo de estudios es muy importante para definir con
mayor precision cudl es el sentido de la educacién espacial para las personas y
cémo repercute en su concepcidn cultural.

Las preguntas que aparecen recogidas en su sintesis de la pdgina 98 me
parecen muy certeras cuando se trata de ofrecer una propuesta educativa, en
especial si se trata de establecer un didlogo con una cultura hegemdnica extrafia
y ajena alos intereses aborigenes. “;Qué conocimientos de la sociedad occiden-
tal necesitan hoy para asegurar su propia supervivencia material y cultural?”
(Ibid.) Una pregunta que deberfamos formular en cualquier cultura antes de
iniciar un cambio educativo. Por ejemplo, ;qué conocimientos nos aportan las
competencias educativas bdsicas a la formacién del desarrollo de la personalidad
de los alumnos?, ;cémo incide en la formacidn de la autonomia intelectual de
una persona la jerga productivista de los objetivos operativos? Son cuestiones
muy importantes, pues tampoco sirve negar la incidencia del impacto de los
avances pedagogicos o diddcticos en las maneras de concebir la practica del aula.
Entendemos que resulta peligroso ocultar a los alumnos este tipo de influencias
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como.cons‘ecucncm de nuestros prejuicios ideoldgicos; al contrario, serd preciso
debatir qué aspectos de la ‘CL.lltura empresarial o productiva son necesarios para
Ser Competentes y COmPetitivos en el mundo capitalista en el que van a vivir. Lo
contrario es negar evidencias como la de que el euro ha sustituido a la peseta
y al escudo en Espana y Portugal.

El tercer capitulo del libro aborda el futuro de la educacién geogrifica
en thlc. Sin duda para poder planificar el presente se necesitan estudiar los
posibles escenarios del futuro y para ello es conveniente evaluar las expectativas
de las personas y colectivos respecto a la educacién que desean.

En este sentido el articulo de la profesora Silvia Cortés nos conduce desde
el papel educativo de la Geografia en el Chile presente hasta las intenciones
que se prevén en el cambio futuro. El andlisis que realiza del Ajuste Curricular
previsto en Chile nos remite a las buenas intenciones que aparecen en este tipo
de proyectos, que en algin momento han sido catalogados como ingenuos;
ast la referencia a la mejora de la calidad de vida de los habitantes (pdgina 105)
no puede entenderse mds que como declaracién ingenua de la Administracidn,
pues dificilmente se logrard mejorar la vida con el cambio de los contenidos
curriculares. Sin embargo, el articulo proporciona una serie de pistas sobre las
innovaciones diddcticas en la ensefianza de la geografia, en linea con lo que se
ha propuesto o se propone en otros paises iberoamericanos. Asi las referencias
a las ideas clave en la ensefianza de la geografia o su papel en la educacion en
general, respondiendo a preguntas que se hace la poblacién.

Sin duda hay cuestiones en este articulo que invitan a un debate serio
y argumentado. Es el caso de la formacidn del profesorado, donde se plantea
si serfa mds adecuado formar al profesorado en competencias especificas, en
vez de una formacién generalista. Entiendo que ello no se puede enfocar s6lo
desde la transmision de contenidos, sino que se debe contemplar ¢l efecto que
producirfa en el alumnado de Educacién Primaria (seis a once afios de edad)
tener ocho o nueve profesores por curso académico. Uno de los elementos que
estd incidiendo en el fracaso escolar en Espafia en la primera etapa de la Educa-
cién Secundaria Obligatoria (doce a catorce aflos de edad) es la gran cantidad
de materias y profesores que tienen los adolescentes en sus aulas: llegan a doce
materias y profesores en las Comunidades Auténomas con idioma propio. Ello
supone una gran dispersién y dificultad de seguir las pautas de aprendizaje
sefialado, como han puesto de relieve estudios especificos.

Segin mi criterio deben ser pocos los profesores que organicen las aulas
escolares de Primaria, pero deben estar formados de acuerdo con los avances
de la did4ctica especifica. Ello no sélo porque asi explicarin mejor, sino porque
les permitirdn conocer con mds precisién qué piensan sus alumnos .ylsabf:r qun.
pueden hacer para educarles mejor. Abogo, pues, por una formac:on d1d;1_c}t1—
ca con contenidos especificos para un profesorado generalista dc. Educacién
Primaria. En las edades de Secundaria entiendo que ya es conveniente que el
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profesorado sea especifico y no generalista, dada la dificultad de resolver pro-
blemas conceptuales.

La profesora Silvia Cortés expone sus criterios de una educacion geo-
grifica comprometida con ¢l entorno, con una formacién que va mds alld de
las aulas. En este sentido entiendo que existe un reto importante en el futuro
de la disciplina, como es la de organizar una formacién para los monitores
que trabajan en la educacién no formal, en especial en centros de formacion
profesional y en actividades de tiempo libre.

La profesora Edelmira Gonzilez centra su articulo en analizar la idea de
recurso educativo, que no es sélo un material curricular sino un conjunto de ac-
tividades y materiales con una estrategia docente especifica. Su breve aportacién
constituye una manera de enfocar la educacién de una manera pragmatica.

El siguiente articulo, del profesor Edmond Khzam, se refiere a los avan-
ces de la informacion geogrifica con las nuevas tecnologias, de tal manera que
incluso afirma que nos encontramos en un paradigma tecnoldgico que requiere
una nueva formacion y provoca nuevos desafios. Entiendo que es una afirmacién
demasiado categdrica y que el concepto de T. Kuhn estd utilizado a la manera de
pardfrasis. La cartografia y los sistemas de informacidn geogrificos son recursos
que podemos utilizar, pero siempre de una manera critica, pues como afirma
el autor de este articulo el problema estd entre el teclado y la panrtalla, péro no
solo para apreciar las potencialidades de la geotecnologia, sino también para
prever sus errores y manipulaciones, como se ha hecho ver en algunos articulos
de la revista Ar@cne de este mismo portal Geocritica®,

El problema no es nuevo, pues como nos recordé Luisa D’Angelo desde
Argentina, el uso de los mapas no se ha hecho de una manera educativa reflexiva,
sino bdsicamente mecdnica’. Sin duda, las nuevas tecnologias permiten acceder
a mds informacién por parte de los alumnos, pero por ello mismo existe un
mayor peligro de manipulacién, destacando algunas imdgenes y ocultando
otras. Coincidimos, pues, con el autor del articulo en considerar las nuevas tec-
nologias de la informacién como medios, muy potentes eso sf, y no como fines
educativos. Y en este sentido, la combinacién de recursos, como Google Earth
y Panoramio, pueden ser unos recursos muy importantes para el alumnado.

Una de las cuestiones mds relevantes de la educacién geogrifica es su
vinculacion con la observacién y andlisis de la vida cotidiana. La aportacién a la
educacion ciudadana desde la geografia entendemos que es uno de los asuntos
mds importantes dada la relevancia que posee esta materia para relacionar lo
local con lo global y analizar las imdgenes personales y los proyectos colecti-
vos en la configuracién del espacio vivido y el territorio organizado. Por eso
nos parece oportuno el articulo de Ana M?* Wegmann sobre las instituciones
politicas de caricter transnacional, como es el caso del [nstituto Panamericano

de Geografia e Historia (IPGH), que se inserta en la Organizacién de Estados
Americanos (OEA)
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Resulta relevante que entre los objetivos del IPGH figure uno que se refie-
rea la ensefanza de la geografia, en especial en la capacitacion de los especialistas
del nivel superior. Una meta que se complementa con otra que hace referencia
a la necesidad de aumentar la produccién de literatura cientifica sobre los paises
iberoamericanos; ademds los articulos elaborados por los universitarios llegan
escasamente a las aulas de ensefanza bidsica. Todos estos problemas suponen
los desatios del IPGH, que aspira a difundir los conocimientos geogrificos
resultantes de las investigaciones realizadas.

No vamos a detenernos en comentar los principios que se defienden,
pues son parte de las intenciones compartidas. Tan s6lo deseo subrayar la
frase que se expone en la pdgina 140: “la finalidad de todo estudio geogrifico
es encontrar los fundamentos del principio de organizacién que da cohesién
a los sistemas geogrdficos”. Si deseamos superar ¢l estudio descriptivo parece
necesario abordar el andlisis de los territorios como sistemas que se articulan
sobre principios organizadores; igualmente si pretendemos que el alumnado
pueda aprender a descubrir estos principios serd preciso abordar una metodo-
logia que facilite el andlisis de los que sirven para dar cohesién a un sistema.
Por eso y de acuerdo con los nuevos temas que preocupan a los gedgrafos es
necesario definir una metodologia, por lo que discrepo de la afirmacion man-
tenida en la misma pdgina acerca de la poca relevancia que le concede a esta
manera de proceder.

Entiendo que es preciso, como el IPGH, el intercambio de conocimientos
entre profesionales del conocimiento para definir los problemas y proponer un
camino para resolverlos. Sélo asi se podrdn abordar asuntos como el desarrollo
sustentable o la justicia social, en coherencia con lo que se defiende en este
articulo. Es obvio que para esta labor serd preciso que exista mds investigacion
sobre educacién geogrifica, pues hasta el presente ésta es minoritaria y muy
desigual en los paises analizados por el IPGH.

Se cierra el libro con un articulo de Adela Fuentes sobre los desafios de la
educacién geogrifica en Chile. Después de presentar ¢l objeto de conocimiento
de la geografia como una disciplina preocupada por el ordenamiento espac'ial,
donde confluyen diferentes enfoques tedricos, indica que uno de los c‘ics‘affos
mds importantes de esta materia COmo objeto de ensefianza y aprendizaje re-
side en presentarla de una manera vivencial (pdgina 146). Para cll_o propone la
seleccién de un conjunto de contenidos problematicos que permita no solo su
explicacién, sino también la vinculacién afectiva y emocional con el entorno
vital. Es una concepcién que entronca con muchas de las aﬁrmaC}oncs de' los
movimientos de renovacién pedagdgica de la historia de la educacidn del siglo
XX.

Sin embargo, creo que el articulo sostiene una m.an-cra de entender l.:1 me-
todologfa que estd muy condicionada por el saber disciplinar. I?or €50 c‘ntlcndc
que “se hace necesario que el profesor adopte una metodologia ecléctica, para
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su tratamiento con escolares, que le permita combinar ¢l andlisis del paisaje-
objeto con la percepcion del paisaje sentido y vivido al estilo de Yi Fu Tuan”
(pdgina 147). Por mi parte discrepo de esta formulacidn, pues yo entiendo que
la metodologia diddctica no es una opcidn eclécrica entre las tendencias del co-
nocimiento geogrifico, sino ¢l disefio de un camino para alcanzar la resolucion
de un problema escolar y, por eso mismo, no puede prescindir de los aportes del
contexto social en el que se construyen los conceptos por parte del alumnado o
tampoco obviar las actitudes que se derivan del propio acercamiento al objeto
de conocimiento. Es decir, no se puede construir una metodologia diddctica
sin el aporte de las ciencias de la educacion. '

Ademds esta manera de entender la merodologia coincide con los argu-
mentos que maneja la autora del articulo para sefialar las deficiencias del trabajo
de campo en relacién con la observacién de los paisajes. Por eso entiendo que
este desafio que poseen los profesores y profesoras de Chile es comin a otros
docentes en otros lugares del mundo, pues determinar la metodologia diddctica
para el aula es uno de los problemas fundamentales de la diddctica. Una tarea
que es necesaria, aunque no sea suficiente, para facilitar el acceso a la cultura
escolar a una gran mayoria del alumnado. Una cultura escolar que margina,
segrega y excluye a muchas personas en su paso de la nifiez a la edad adulta.

En este sentido, el segundo desafio que se senala, relacionado con la
globalizacidn, no consiste tan sélo en poder explicar los procesos territoriales,
sino también los problemas comunes que tenemos los docentes para entender la
diversidad personal que se oculta en la aparente uniformidad de usos y costum-
bres. Serd en este debate donde deberiamos abordar que significa la identidad
territorial de los pueblos, la eterna pugna entre los intereses colectivos vy las
expectativas personales, entre la creacion de intereses generales y la ocultacién
de las diferencias que derivan en desigualdades.

Sin duda en este debate educativo surgirdn conjeturas e hipdtesis para
seguir avanzando desde el conocimiento geogrifico escolar hacia un mejor
entendimiento de la identidad espacial, esa que procede de los sentimientos
humanos, de las relaciones interpersonales y no de concepciones territoriales
y politicas para dominar las voluntades de los individuos. Noble finalidad a la
que puede contribuir un proyecto educativo de la geografia escolar.
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