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El vuelo prematuro de las aulas...
La desercion escolar, un problema reincidente

Mario Alfonso Rojas R.e

Resumen: Este articulo es hijo menor de una investigacién cuali-
cuantitativa realizada en dos liceos municipales de la region de Coquimbo y
tiene el propdsito de dar a conocer algunos factores cualitativos que explican
la desercion escolar y su relacidon con los modelos y teorfas educativas impli-
citos en la Reforma Educacional y con las caracteristicas socioecondmicas v
culturales del entorno.

La aproximacién al problema es de cardcter heuristico-interpretativo,
el método utilizado es el Estudio de Caso y las estrategias de andlisis me-
todolégico han sido de cardcter descriptivo-comparativo, ajustadas en sus
lineas generales al Método de Comparacién Constante (MCC) de la Grounded
Theory.

Se exponen las entrevistas mds significativas de tres de los cinco
grupos intervenidos, como una muestra de las ideas , sentimicntos y fac-
tores explicativos de la recurrencia del problema que sus protagonistas ven
como principales. Por su extensién y por el espacio reducido del articulo, las
versiones-visiones de los grupos pendientes quedan en el andlisis cuantitativo
que podri publicarse en otra oportunidad.

Palabras claves: desercién escolar, retirados, reforma educacional, en-
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Abstract: This article is the son (result) of a quali-quantitative research
conducted in two high schools in the Coquimbo region and aims to raise
awareness of some qualitative factors that explain school dropouts rates and
their relation to educational models and theories implicit in the Education
Reform and with the socio-economic and cultural environment.

The approach to the problem is a heuristicinterpretive, the method
used is the Case Study and methodological analysis of the strategies have been
a descriptive-comparative, adjusted their lines to the method of constant com-
parison (MCC) of the Grounded Theory.

In this article we present the most significant interviews of three of the
five groups operated as a sample of the ideas, feelings and factors that explain
the recurrence of the problem the protagonists see. In order to maintain a
concise article, versions, visions of the groups still remain in the quantitative
analysis may be published later.

Keywords: school dropout rates, retired, education reform, interviews,
theory, management, self motivation, quality.

Antecedentes dela desercion escolar como problema educativo'

Dcﬁnir el concepto “desercidn escolar” es dificil, por cuanto es un
término nuevo en los temas educacionales producto de las recientes
orientaciones de la educacidn y de las nuevas expectativas que la sociedad exige
a los sistemas educativos.

La RAE (1995), remite al verbo “desertar”, que etimoldgicamente,
proviene del verbo latino “desertare”, que significa desamparar, abandonar el
soldado sus banderas. Por extensién significa “abandonar las obligaciones o
los ideales”, “abandonar las concurrencias que se solfan frecuentar”; “separarse
o abandonar la causa o apelacion”.

En términos generales, se puede entender por desercién escolar el
abandono que hace el joven del centro educativo y del sistema durante el
afio escolar, es decir, teniendo la edad, y, estando en un centro educativo,
abandona y dificilmente, retorna.

Cristian Bellei (2000), sostiene que en Chile es dificil precisar el signi-
ficado de “desercién” o “desertor” en educacién, pues estos nifios o jovenes,
pertenecen a la zona de mayor imprecisién metodolégica y donde los indica-
dores comunmente utilizados presentan grandes limitaciones. Especialmente,
porque el indicador de “abandono” o “retiro” muchas veces confunde jéve-
nes que se han trasladado de centro educativo con aquellos que efectivamente
han dejado de estudiar, pero de estos dltimos sélo se refiere a quienes dejan

' El Ministerio prefirié descargar del significado de “desercién” por el de “retiro™.
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la escuela durante el dfio escolar (y no de un afio a otro) y no se sabe si dicho
retiro ¢s permanente o sélo temporal.

En Chile, desde antes que se asumieran los 12 afios de escolaridad obli-
gatoria como una ley nacional, la preocupacién por el abandono escolar ha
multiplicado los esfuerzos por entender los motivos que lo generan. Una de
las causas principales sobre las que se ha trabajado intensamente es el continuo
de desigualdad que existe entre los alumnos que sélo tienen la escuela o el liceo
como preocupacion y los que ven competir sus deseos de estudiar con sus obli-
gaciones laborales; entre quienes se desvelan por sus intereses vocacionales para
elegir la carrera que (de todos modos) estudiardn en la universidad, y quienes
se angustian de aflo en afio por terminar el liceo y no desertar.

Sin embargo, la desercion escolar no sélo tiene implicancias en el nivel
de ingresos que se obtiene, ademds, aparece asociada a dindmicas de exclusién
y desintegracion social, como la cesantia, la falta de participacién, la drogadic-
cién e incluso las conductas delictivas. Dadas las caracteristicas actuales del
mercado del trabajo, una mayor escolaridad no garantiza permanentemente
condiciones satisfactorias de empleo, pero, y he aqui lo importante, una esco-
laridad “pobre” asegura la permanencia en circuitos de marginacién laboral y/
o social ( Mineduc 2000).

De acuerdo a la Encuesta Casen (1998), al momento de realizarse la
investigacion, 22.000 nifios estaban fuera de la ensefianza bdsica (7 a 13 afios)
y casi 140.000 jévenes y adolescentes no asistfan a la educacién media (14 a
17 afios). En el caso de este dltimo segmento etdreo, la inasistencia se asocia
a un abandono escolar previo.

Respecto a las causas de la desercion, la misma Encuesta, sostiene que
son muiltiples y que si bien sus factores se asocian con mayores niveles de
pobreza familiar, combinan elementos culturales, individuales y situacionales.
Cuando un joven deja su liceo, casi siempre concurren simultineamente facto-
res de “expulsién” del sistema escolar y de “atraccién” de otros campos, en un
marco de necesidades econémicas. Estas tiltimas, aunque mantienen su impor-
tancia como causa directa de la desercidn entre los jévenes, son matizadas por
factores de indole mds cultural (labores domésticas, conformacion de familia)
y una motivacién emergente de incipiente caracterizacion (desinterés por
el estudio, problemas en el liceo, bisqueda de consumo).

La Encuesta Casen del afio 2006, pone de manifiesto nuevas cifras,
todavia de consideracién, en este tema: la poblacion de 20 a 24 afios que
tiene Ensefianza Media completa equivale a un 80.4%, porlo que puede
estimarse que, por los mismos u otros factores como los scﬁaladgs por la
Encuesta e 1998, un 19,06, deserté del sistema sin alcanzar el objetivo de
los 12 afios de escolaridad.

En nuestra regién, el promedio de la poblacion en esos rangos de
edad con ensefianza media completa alcanza un 75.9%, quedando un 25.9 %
como porcentaje de los que abandonaron el liceo o escuela. ’

En el 2007, los desertores alcanzan el 5.72% de la matricula general.
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El afio 2006, habfa sido un 5.76% y el afio 2005, habia sido un 4.85%
Es decir, lejos de superarse el problema, se mantiene ¢ incrementa, pese a
todas las medidas remediales ¢ inversiones que ¢l Mineduc ha realizado
mediante programas tales como Liceo para Todos, Liceo Abierto a la Co-
munidad, becas alimenticias y en dinero, etc.

Una aproximacién Cualitativa al Problema.-

La condicién humanista de los métodos cualitativos hacen posible
el conocimiento de las personas, el descubrimiento de lo que ellas sienten y
hacen en sus labores diarias, cémo se comportan ¢ interactian, sus creencias,
valores, perspectivas, motivaciones y actitudes frente al problema de nuestro
interés, para lograr una descripcién profunda de los factores que sus propios
protagonistas definen como principales.

El disefio seleccionado ha facilitado examinar la desercién escolar como
un problema especifico de la realidad educativa y social y el modo como afecta
al conjunto de la educacién (que no logra la calidad esperada) y de la sociedad
(que no logra el desarrollo al que aspira).

1.- El1 Método

Se ha utilizado el estudio de caso, porque implica un proceso de in-
dagacién, que se caracteriza por el examen detallado comprensivo, sistemdtico
y en profundidad de los objetos en estudio.

La estrategia metodoldgica utilizada es de cardcter descriptivo compa-
rativo, en cuanto que, a partir de la categorizacion inicial de los datos brutos y
mediante el andlisis descriptivo comparativo constante, se obtiene informacién
significativa que permite una mayor aprehensién y comprensién de los factores
que desencadenan la desercién.

La descripcidon y comparacién de la informacién obtenida de los
distintos grupos se lleva a cabo a partir de las unidades minimas de anélisis,
mediante categorizaciones, especificaciones y conceptualizaciones que facilitan
la percepcién del comportamiento de la variable en estudio y de los factores
que determinan la desercién escolar.

2.- Poblacién y Muestra
La poblacién con la que se desarrolla la investigacién cualitativa es de

cardcter finito: alumnos y alumnas de 1° y 3 ° afios medios humanistico cien-
tifico de dos liceos de la regién de Coquimbo, su directora y jefe técnico. En

? Programa Registro Estudiantes de Chile ( RECH)
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rotal, 16 entrevistados en profundidad. Se utilizé una muestra
y dos estrategias muestrales en los dos nivéles:

a) Muestreo de subgrupos homogéneos, (alumnos (
bajos rendimientos, altos indices de ausentismo Y con pro
ramiento y disciplina).

b) Muestreo de casos criticos constituidos por alumnos seleccionados por
su condicion de alumnos (as) desertores reincorporados o desertores del afo.

intencionada

as) repitientes, con
blemas de compor-

3.- Instrumentos

Se utilizé la entrevista en profundidad como principal instrumento,
por cuanto se  desarrolla en una situacién abierta, en la que existe mayor fle-
xibilidad y libertad que en las entrevistas estructuradas y cuestionarios, por lo
que se puede focalizar progresivamente el interrogatorio hacia cuestiones cada
vez mds precisas y ayudar a que el entrevistado se exprese y aclare los aspectos
de interés.

Para la elaboracién de las listas de temas seleccionados, se tuvo en cuen-
ta los conceptos, definiciones y orientaciones de autores tales como Spradley
(1979), Goetzy Le Compte (1988) y Patton (1980), considerando fundamen-
talmente, la existencia de un propésito explicito detrds de cada tema o pregunta
y que éstas fueran de distinta naturaleza: demogrificas, biogrdficas, sensoriales
y, especialmente de opinién - valor.

4.- Las Variables

Las variables consideradas en este articulo se agrupan en tres dimen-
siones: Caracteristicas de los Alumnos (as) (participacion, rendimiento
escolar, intereses, condicidn social) Caracteristicas del Establecimiento
Educacional (gestion directiva, clima organizacional y prictica pedagogica)
y Caracteristicas socioculturales o Contextuales (familia, grupos sociales;
valores-disvalores).

Las Visiones-Versiones de las Entrevistas en Profundidad

El anilisis de la informacién obtenida en las entrevistas en profundidad
se realizé a partir del Método de Comparacién Constante (MCC) de la
Grounded Theory (Valles, 1997), y, desde las estrategias establecidas por Dcl
Rincén (1997), que podrian resumirse en dos etapas especificas: 1) Categoriza-
cidn de fragmentos o unidades del discurso de los entrcvi_s;ados que tuvieron
aspectos comunes respecto de la pregunta. 2) Determinacion de los niveles df:
convergencia o divergencia de las categorizaciones en dos momentos del and-
lisis: A) entre los distintos alumnos de un mismo liceo, b) entre los alumnos y
directivos del mismo liceo.
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Las clasificaciones obtenidas son de tipo aposteriori y descriptivas (Del
Rincén, 1997) v describen la opinién que los entrevistados de los distintos

grupos tienen respecto a las variables en estudio.
1.Dimensién : Caracteristicas del liceo

Liceo A
Las alumnas entrevistadas de ambos liceos corresponden a alumnas

desertoras del afio anterior y reincorporadas, desertoras reincorporadas del
mismo afio v desertoras del afio pero sin retorno.

1.1.- Variable Gestion Directiva. Se describe como de Baja Participa-
ciéon de los Alumnos, en asuntos internos propios de su condicién, como por
ejemplo, definicién de normas de convivencia, de disefio metodoldgico de las
clases, de opciones de evaluacién, del desarrollo de las clases mismas:

“Los ‘profes’ no explicaban bien, por cualquier cosa ponian observa-
ciones negativas y malas notas; las clases eran desordenadas y los nifios sélo
se quedaban callados cuando iban de Inspectorfa. Nunca nadie conversé con-
migo, ni el profesor jefe ni el Orientador. A él no lo conozco. Tampoco se me
pregunté nada del Reglamento Interno o de otras cosas del liceo”. (Jennifer,
desertora 2.003).

Liceo B

Uno de los principales problemas es el de las “deficiencias comunica-
cionales”, por cuanto, atin cuando cada uno es muy claro en lo que hace, no han
logrado entender la naturaleza del trabajo en equipo. “Por ejemplo, la UTP no
puede trabajar con Inspectoria General u otras instancias. Ha costado mucho
porque no fuimos preparados para el cambio”. ( Directora)

“Es la actitud de los profesores la mala a la hora de Asumir los
cambios: se ha trabajado mucho, persona por persona, pero es muy dificil
cambiar actitudes. Quien llegue a la Direcciéon nunca va a ser del gusto de los
120 funcionarios existentes”. (Directora)

1.2.- Variable Clima

Liceo A

1.2.1.- Los entrevistados (as) coinciden en que la convivencia escolar es
de baja calidad al interior del centro, que se caracteriza por el uso de un lengua-
je soez de los alumnos, su adiccién y consumo de drogas al interior del liceo,
por la violencia, expresada en agresiones verbales y fisicas y peleas frecuentes
tanto al interior como exterior del centro educativo, actitudes atrevidas con
sus profesores y desérdenes al interior de las salas de clases que dificultan el
desarrollo de los aprendizajes : “Los nifios son atrevidos, peleadores, ladrones,
se roban hasta entre ellos mismos; marihuaneros, el 100% fuma marihuana.,
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Yo misma he fumado unas cinco veces Y no creo que tenga nada que ver con
que uno aprenda o no.”  (Catherine, desertora reincorporada, 2003).

Las relaciones entre los distintos estamentos y organizaciones del liceo
no funcionan en un marco de comunicacién franca, ni de trabajo en equipo
para el logro de los objetivos.- Existe disconformidad de grupos de profesores
con los niveles técnicos y directivos “Podria decirse que el clima es diffcil, Na-
die estd conforme con nada. Un grupo comenta que la direccién no est bien
o estd bien. Otro, que la UTP estd mal o bien.”; “..La principal desventaja, es
la gran disconformidad que existe con las jefaturas, cuestién que los profesores
manifiestan a diario. No estdn conformes v es una cuestién reincidente que
afecta muchas de las decisiones que se toman o de proyectos que se ponen en
marcha”. (Jefe Técnico)

Respecto a la relacién profesor- alumno: “tendriamos que decir que
es regular. Los alumnos no hacen mérito y pareciera que, en general, existe
una barrera de hielo entre un grupo y otro. Existen alumnos con verdaderos
problemas psicoldgicos...” (Jefe Técnico)

Liceo B

“La convivencia escolar, en general, es un tema complejo, existen po-
siciones en blanco y negro. Es uno de los grandes problemas: profesores
con indices altos de ansiedad por miedo en el trabajo. Alumnos expuestos a
la violencia del medio, de la familia. Existe un choque de impresiones. Los
alumnos son muy agresivos con los profesores, generan indisposicién. Pocos
SOnN respetuosos”.

“Los profesores han estereotipado al alumno”. (Jefe Técnico).

1.3.- Variable Practica Pedagogica

Liceo A

1.3.1.- Clases Aburridas, expositivas, sin mayor participacion de los jo-
venes, carentes de innovacion metodoldgica, de incorporacién de elementos
diddcticos y / o tecnoldgicos, y, con problemas disciplinarios y de clima interno:
“Las clases son medio aburridas, siempre lo mismo, faltan salidas a terreno o
otras cosas. Fijese que yo nunca he estado frente a un computador, pura sala
de clases y pizarrén y pa’ mds, ni nos toman en cuenta”  (Priscila, desertora
reincorporada, 2003).

1.3.2.- Falta de consolidacién de la Reforma Educacional en los procesos
de aprendizaje en el aula: “De todas maneras, y en teoria, me atreveria a decir
que no mds de un 50% de los profesores, tiene verdadera claridad acerca de la
Reforma. Algunos sélo manejan el vocabulario reformista. Otros ni eso. Esto
permite concluir que el estado de desarrollo y de asentamiento de la Reforma
no es mayor, porque los profesores se ajustan al nivel de desarrollo de los
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alumnos v el nivel de los alumnos es bajo”. (Jete Técnico)

1.3.3 .- Escasa consideracién ¢ incorporacién de los conocimientos y ex-
periencias previas de los alumnos en ¢l proceso de aprendizaje diario: “Como
una forma de tomar en cuenta los conocimientos v experiencias previas de los
alumnos, se hace un diagndstico a principio del afio en cada subsector que des-
pués termina no tomdndose en cuenta. Se hace sélo por cumplir. Luego, y en la
realidad, se parte manejando contenidos en los subsectores para todos iguales y
a partir del mismo nivel. Las diferencias individuales, ritmos de aprendizaje y ca-
pacidades de los alumnos quedan sélo para el manejo tedrico”. (Jefe Técnico)

Liceo B

1.3.4.- Clases aburridas y poco motivadoras: “¢l profe explica y nosotros
escuchamos, si no entendimos, no se nos repite ‘jya expliqué, pues hombre, Ud.
No pone atencién!’, nos dice ¢l ‘profe’ y nos despacha. Asi que el que apren-
did, aprendid y el que no aprendid, no aprendié y punto”. (Manuel, desertor
reincorporado, 2003).

1.3.5.- Estrategias de evaluacion tradicionales y aplicadas a situaciones
disciplinarias: “... rellenan los espacios con 1.0 si no se les presenta el trabajo
cuando se nos dijo. A uno le dan ganas de irse porque ellos no saben los pe-
llejerios que uno estd viviendo y por lo que no puede cumplir. No siempre es
por flojo”. (Manuel, desertor reincorporado, 2003).

2.- Dimension Caracteristicas de los Alumnos (as)

Liceo A

2.1.-Vulnerabilidad Social y necesidad de trabajar de los alumnos como
factores determinantes de fracaso y abandono escolar: “Creo, que existe una
relacion pobreza — desercién, que en un 50% podria servir de explicacién
para el abandono de los alumnos. El otro 50% se deberfa a su falta de interés,
¥, especialmente de sus familias, en la que los padres tienen un oficio que no
requiere educacion sistemdtica: pescador, agricultor, minero, por lo que no
son estimulados ni presionados en la casa. Los alumnos imitan a los jefes de
hogar, imitan a sus padres”. (Jefe Técnico)

2.2- El perfil real del alumno con el que se trabaja, como determinante
de fracaso escolar se caracteriza por: a) baja autoestima: “vienen derrotados de
la casa”, b) nivel socioeconémico medio - bajo “son mayoritariamente pobres”;
“todo su destino y sus capacidades, rendimiento y problemas que puedan tener,
se generan en la casa” y  c) carecen de iniciativa “les gusta que se les dé todo
listo, que les cueste el menor esfuerzo”. (Jefe Técnico)

Liceo B
2.3.- Inasistencia a clases: “Yo estuve dos meses fuera del liceo. A
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mi se me acuso de drogadicto. Dijeron que yo jalaba droga por un solvete

que habia hecho enla sala. Se me hizo doping y salié negativo, por lo que
w Ik LI " e 5o

los prO.fLS tuvieron que darme explicaciones. Lo malo de esto que se nota

que los inspectores activan y refuerzan lo malo de los alumnos en lugar de

lcYantarlos. Humillan y hunden, no levantan, no ayudan” (Mario, desertor

reincorporado, 2003)

3.- Caracteristicas Socioculturales

Liceo A

3.1.- Problemas en el Hogar, que, generalmente, son de origen y
naturaleza muiltiple, pero se destacan algunos tales como el vivir allegados,
alcoholismo, violencia, agresion verbal del duefio de casa; disponibilidad de
dinero diario para pasajes, materiales y otros:

“Tampoco la relacién con mi madre es buena, siempre anda enojada.
Nunca viene a las reuniones de mi curso y cuando viene, llora. En la casa reta
a la guagua y siempre estad triste.

Yo creo que estd enferma de los nervios. Los fines de semana me quedo
hasta las 03 de la madrugada con mis amigos en la calle. Otras veces hasta mds
tarde. Me aburro en la casa”. (Madeline, desertora reincorporada, 2003).

3.2.- Vulnerabilidad social de los alumnos, que en general, y, especialmen-
te, en los desertores, corresponde a hogares en condiciones socioeconémicas
de pobreza. “Son muy escasos los que pueden ubicarse en el sector medio.
Su entorno familiar también es bajo: sus padres no han terminado la EM v,
la mayoria, ni siquiera la EGB. Hijos de padres separados o de familias no
bien conformadas. O viven s6lo con el papd o0 mamd, o con tios, o con abuelos.
Existen importantes porcentajes de alumnos que estudian y trabajan. Otras que
trabajan de noche...”. (Directora)

Liceo B

3.3.- Pandillaje, consumo de drogas y alcohol en el entorno: “Una tar-
de, después del liceo, ibamos con mi primo Leandro y una pandilla nos asalté.
Nos pegaron tanto que tuvimos que ir a Urgencia. Nosotros dimos cuenta a
carabineros v la pandilla empezé a buscarnos para pegarnos. Hablamos con
el profesor jefe pero no nos pescé. Tuvo que venir el apoderado y a él le dijo
que nosotros nunca le habfamos dicho nada”. (Manuel, desertor reincorpora-
do, 2003).

3.4- Violencia intrafamiliar: “...Un dfa traté de pegarle de nuevo a mi
mamd y yo la defendi. Mi papd pele6 conmigo y en la pelea cay6 al suelo y yo
le tiré un mueble encima. Luego €l me pegd con unassilla en las costillas. Desde
ese dia la situacion es peor en la casa, mis sobrinos gritan, lloran y se asustan
cuando se producen estas peleas, que son casi todos los dias porque mi papd
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llega prepotente y exigente del trabajo”

(Ernesto, desertor reincorporado, 2003).

3.5.- Desmotivados vy sin identidad: “La ubicacién geogrifica del liceo
les resulta hasta vcrgonzos'a. Los alumnos se sacan la insignia cuando salen al
centro de la ciudad. No existe identidad. El sector tiene una muy mala imagen
que no corresponde del todo con la realidad”. (Directora).

3.6.- Infractores a la ley: “Existen dos tipos de alumnos: Un alumno
tranquilo, sin mucha capacidad intelectual, pero que con esfuerzo logra metas
importantes para él, aunque no para ¢l sistema. El otro tipo de alumno es el
infractor de la ley con muchos resultados punitivos, con problemas de afecti-
vidad y de familia.” (Jefe Técnico).

3.7.- Vulnerabilidad social: “Todo procede de las familias, que son de
extraccion social pobre y que alcanzan a mds o menos al 80 % de los habitantes
del sector”. (Jete Técnico).

Conclusiones

De acuerdo alos anilisis realizados, se puede sostener que la desercién
en los liceos investigados no es producto de un factor en particular, sino de
una trama de factores que se interrelacionan y autodeterminan complementa-
riamente. Asi, las caracteristicas socioculturales y econémicas (externas) inciden
en la gestion directiva, en el clima organizacional y en la prictica pedagégica
(internas), pero, a la vez, éstas influyen entre si v en las caracteristicas de los
alumnos, creando actitudes y predisposiciones orientadas a privilegiar grupos
y actividades ajenas a las ofertadas por los centros educativos. Sin embargo,
pueden reconocerse algunos factores explicativos especificos correspondientes
a las dimensiones y variables definidas, como los siguientes.

1- Enambos centros educativos no existe un modelo de gestién directiva
claro, consolidado, con sustento en los principios de la cultura de calidad, ni un
proceso de mejora constante, planificado, conocido por todos, que involucre
criterios y factores orientados a la calidad, lo que incide en el clima interno
de los centros educativos, en la calidad, flujo y manejo de informacidn, actitud
del personal docente y administrativo, participacién de los grupos internos
y en la satisfaccién de los destinatarios del proceso educativo, especialmente
alumnos (as), que no perciben una clara voluntad de mejora de sus aprendizajes
y desarrollo global de sus potencialidades.

2. Facrores importantes como la participacién en los procesos de pla-
nfﬁcaq_én del PEI y otras actividades técnico pedagdgicas y organizacionales,
sélo existen en un plano conceptual y normativo, no se concretan en la toma
de decisiones permanente, por lo que no generan compromiso ni identidad
con las labores ni los proyectos que, en general, los distintos niveles organi-
zacionales, apenas conocen.

3.- Predominio de una cultura fragmentada, caracterizada por la indife-
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rencia con los problemas de los liceos y con un flujo discontinuo Vv asistemndtico
de informacién que no inspira confianza (Alvarez, 1998).

4.- Las prdcticas pedagégicas se desarrollan
de los aportes historicos destacados en la pedagogia ni de los equilibrios ne-
cesarios entre las diversas antinomias que caracterizan el proceso educativo.

El desarrollo de los aprendizajes se lleva a cabo, todavia, bajo las orien-
taciones del paradigma conductivista por lo que los alumnos desarrollan un

rol estdtico y reproductivo en el que la capacidad principal continda siendo Ia
memoria.

sin una mayor consideracién

Por lo anterior, los alumnos no logran una aprehension profunda de
los contenidos sino mds bien una aproximacién superficial, movidos mds por
una intencién de cumplir los requisitos de promocién que por el objetivo
reformista de aprender y de aprender a aprender (Coll, 1990)

5.- Predominio de un determinismo psicosocial y econémico de los
alumnos que da forma a una verdadera cultura de la pobreza en la que los
alumnos sc perciben mds como personas carentes (de recursos, de afecto, de
apoyo, de interés), que como sujetos portadores de capacidades cuyo desarrollo
potenciaria sus oportunidades de superacién personal y social.

Los alumnos, procedentes de microsistemas sociales y culturales deprimi-
dos, no encuentran en los centros educativos, el espacio, la oferta ni los niveles
de comunicacidn y participacién capaces de generar motivacion y aprendizajes
significativos.

En general, no se consideran sus conocimientos y experiencias previas,
ni participan de la planificacién ni evaluacién de los procesos de aprendizaje.

6.- Ademds de la disfuncién existente en la concrecién paradigmitica
(conductivismo - constructivismo), existe una disfuncién entre las expectativas
que los centros educativos tienen de sus alumnos y el rendimiento efectivo
que los alumnos logran. La diferencia afecta el autoestima de los adolescentes
y facilita el fracaso y abandono escolar (Coll y Miras, 1990).

7.- Por otra parte, los jévenes, deben asumir normas y reglas en las que
no han participado suficientemente y en las que se les exige un comportamiento
de adultos, con rigor en los niveles de responsabilidad, puntualidad, conducta
y presentacion personal que, muchas veces, ni los adultos mismos cumplen.

Se obvian, por tanto, caracteristicas propias de la adolescencia tales
como el nivel de madurez emotiva y el poco discernimiento que los alumnos
tienen para orientar su comportamiento en el que la conducta de los adultos
puede ser un muy buen o mal referente. _

Si se tiene en cuenta que los jévenes estin construyendo su propia
filosofia de vida, en la que su relacién con los adultos Qucdc re;ultar determi-
nante, conociendo que los ven con atraccién y rcpuls:ér} conjuntas, _I‘-l poca
participacién en la configuracién de normas de convivencia, en el disefio y de-
sarrollo de las clases y en muchas otras actividades internas, genera una actitud
mds proclive a desertar ante cualquier oferta interesante que a continuar en un
sistema no del todo acorde con sus caracteristicas de adolescentes, que, como
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¢l término lo indica, adolecen de una serie de cambios psicobioldgicos que,
unidos a los impactos de los micro, meso y macrosistemas sociales, determinan
su comportamiento (Bronfenbrenner, 1985).

8.- Las caracterfsticas de la familia moderna, en la que ambos trabajan
0 que existe una relacion distinta a la tradicional, ha generado la falta de un
modelo familiar v de una disciplina paterna y / o el predominio de un estilo
permisivo — indulgente por las horas de soledad que los jévenes viven mientras
el padre o la madre trabaja, genera un ambiente andrquico en que los jévenes
siguen libremente sus impulsos v las motivaciones que les ofrece la calle.

Este microcontexto social de desarrollo del joven, asi como los otros
microcontextos con los que interactiian, sin considerar los aspectos mds genera-
les del macrosistema tales como consumismo, libertinaje sexual e inseguridad,
lo aproximan a jovenes de caracteristicas similares que constituyen pandillas
cuyas principales caracteristicas son la adiccidn y la violencia. Las pandillas
tienen, algunas veces, ofertas de mayor comunicacion, fraternidad, seguridad,
participacion ¢ intereses comunes que lo que ofrecen los centros educativos.

Por tanto, las motivaciones del entorno, son también un factor principal
de fracaso y abandono escolar.

9.- Las caracteristicas del macrosistema nacional y regional afecta a la
poblacién adulta con la carencia de fuentes laborales estables por lo que
el indice de cesantia regional (7,%) se transforma en un problema que afecta
a 18.759 personas, que a su vez genera un problema educativo por la carencia
de recursos, la subordinacién de los intereses de estudio a otros mds emergen-
tes y por la carencia de redes internas y externas tendientes a otorgar apoyo a
los padres y alumnos en esta situacién. La desesperanza de los padres genera
en los hijos la urgencia de encontrar un trabajo que les permita satisfacer los
requerimientos bdsicos. La educacién, con sus caracteristicas internas en los
centros educativos, pierde importancia.

Una reflexion final

Para terminar, estimado lector (a), si bien los contextos sociocultura-
les y educativos pueden haber variado en los dltimos cinco afios, muchas
de las condiciones descritas en esta investigacién se repiten en liceos de la
region y pais, a juzgar por los titulares de diarios, tvy radios: microtrifico y
violencia, significativo consumo de drogas y alcohol; inasistencia y vagabun-
daje. A lo anterior se agregan las movilizaciones nacionales de alumnos(as) ,
profesores (as) y funcionarios (as) del Ministerio de Educacién ydela CUT
que expresan disconformidad con el curso que sigue la educacién en Chile,
sujctz.l a las vicisitudes del mercado, y, por tanto, discriminatoria para con los
que tienen menos.

La desercidn y sus multifactores explicativos e, apenas, un elemento mds
del conjunto de requerimientos que la sociedad Chilena reclama de la educacién,

En este contexto, ;Se podrd responsabilizar tdnicamente a los liceos
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por la retencién, porel tipo de educacién que reciben los jévenes? O, serd
mds bien, que existe una deuda pendiente de la sociedad en su conjunto
con la realidad educativa regional- nacional, desde la que, 2 modo de retorno
de las politicas educacionales del gobierno, los alumnos(as) reclaman, movilizan-
dose (pingiiinos 2006) ¢ incorporando acciones nuevas como las “ocupaciones
culturales” del 2009?
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