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Resumen

El presente articulo revisa, en primer término, el objeto de estudio de la Didactica de las
Ciencias Sociales, junto con las finalidades de su ensefianza, contintia con las caracteristicas
de la formacién y los conocimientos necesarios del profesorado en relacion con su desarro-
llo profesional y, desde ahi, da cuenta de la actualidad, necesidades y retos de investiga-
cion en esta disciplina. A partir de estos cuatro angulos de analisis, se distingue, de forma
precisa, la autonomia cientifica de esta didactica especifica, y su particularidad dialéctica
en el ambito disciplinar de la Didactica General en el espacio europeo, mas especificamente
en el contexto espafiol y, de acuerdo a la tradicién intelectual que representan los autores
aqui mencionados. Concluye con unas notas finales en las que se valora el tratamiento di-
dactico de las Ciencias Sociales a fin de posibilitar la formacién de la conciencia critica del
alumnado para la toma de decisiones, asi como el desarrollo de capacidades creativas para
su proyeccion futura.

Palabras clave
Didéactica General, Didactica de las Ciencias Sociales, investigacion en didactica, tratamien-
to didactico.

Didactics of Social Studies: Goals, Challenges, and research Perspectives in the
Spanish Context

Abstract

The present article revises, in the first place, the object of study, Didactics of Social
Studies, together with the teaching objectives, it continues with the characteristics of
the formation, of the necessary knowledge of the teachers related to their professional
development, from that instance it gives an account of the current needs and chal-
lenges of research of this discipline. From these four angles of analysis, it shows pre-
cisely, the scientific autonomy of this specific didactic, and its particular dialectics in
the disciplinary environment of the General Didactics, in the European area, more
specifically in the Spanish context and according to the intellectual tradition that rep-
resent the authors mentioned. It ends with some final remarks where it is valued the
didactic treatment of Social Studies with the purpose of enabling a critical conscience
in the students to make their decisions, as well as, the creative development in their
future projections.
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1. Aproximacion a la autonomia cientifica de la Didactica de las Ciencias Sociales: objeto
de estudio y finalidades

Para Merchan (2005), hablar de una identidad y naturaleza particular de las didacticas es-
pecificas supone asumir un caracter artificioso divisor del conocimiento y obstaculizador
de la comprension de la realidad escolar. En esta linea, se encuentran las reflexiones de
Civarolo (2014), quien concluye que “la diddctica general no es una disciplina auténoma ni lo son
las diddcticas especificas; no es cuestion de que en el afin de independencia lo que nacié vinculado
termine desvinculado” (p. 44), o, en menor medida, las de Camilloni (2007), para quien los
“vinculos entre la diddctica general y las diddcticas especificas de las disciplinas son muy intrinca-
dos, con resistencias miiltiples, incomprensiones y debates, situaciones que son caracteristicas de los
enfrentamientos entre comunidades académicas” (p. 26). Nuestra perspectiva, mas proxima a las
ideas de «transito» y «puerto» de Alurralde y Barbieri (2001) y de Giménez (2014), conside-
ra la necesaria dialéctica entre la Didactica General y las didacticas especificas, sosteniendo,
en esta comunicacion, la entidad auténoma de la Didactica de las Ciencias Sociales. Esta
autonomia la fundamentaremos desde cuatro angulos: 1) la particularidad de su objeto de
estudio, 2) sus finalidades, 3) las especificidades formativas de su profesorado y, 4) sus pre-
ocupaciones investigadoras, como se han venido presentado en el espacio europeo y, mas
particularmente, en el contexto espafiol. Cuatro angulos que, necesariamente, “trascienden
la mirada general desprotegida del conocimiento disciplinar” (Pochulu, 2014, p. 128), propia de
la Did4ctica General.

La Didactica de las Ciencias Sociales tiene por objeto optimizar los aprendizajes en situacio-
nes de ensefianza o de formacion (Mérenne-Schoumaker, 2005), a partir del analisis relacio-
nal de las practicas del profesorado, del proceso de aprendizaje del alumnado y de un saber
o conjunto de saberes especificos, de naturaleza social, en un contexto escolar —un aula o
un centro—, y en un momento histérico determinado (Pages, 2000, 2011). La consideracion
de los saberes especificos en este analisis constituye uno de los elementos diferenciadores
de las didacticas especificas con respecto a la Didactica General.

En la actualidad, no hay duda de la existencia de un campo propio de problemas e inte-
rrogantes en torno al curriculum de Ciencias Sociales, la formacién de su profesorado, la
construccién de conceptos sociales, y las finalidades y usos del conocimiento social (Pages
& Santisteban, 2011a). Su preocupacion reside, por tanto, en el analisis y reflexion sobre los
procesos de ensefanza y aprendizaje de las Ciencias Sociales, y en la formacion de su profe-
sorado, tratando de dar sentido a lo que se ensefia y se aprende sobre la sociedad.

Como el resto de didécticas especificas, la Didactica de las Ciencias Sociales necesita de los
conocimientos generados por las practicas de ensefianza, para detectar problemas e interve-
nir en la mejora de la ensefianza y de los aprendizajes esperados. En efecto,

Es fundamental para que el profesorado aprenda a tomar decisiones desde los problemas de la
practica, interpretandolos desde la teoria y devolviéndolos a la practica para comprobar si su
interpretacion y si las soluciones aportadas permiten una intervencion diferente y generadora de
mas y de mejores aprendizajes. (Pages, 2012, p. 10)

En los conocimientos derivados del analisis de la practica, el conocimiento didactico de
las Ciencias Sociales define uno de sus principales objetivos: construir conocimiento teo-
rico sobre el que articular la formacién inicial y permanente del profesorado e impulsar
la transformacion de la practica (Pages, 1994, 2000). Desde este propdsito, la ensefianza de
las Ciencias Sociales ha de facilitar a los y las estudiantes los conocimientos y herramientas
necesarias para posibilitar su ubicacién temporal y espacial en el mundo, la comprension,
valoracion y respeto del mismo, y la convivencia y participacion activa en la sociedad, de
acuerdo con principios democraticos. Con el objeto de promocionar el pensamiento critico
para la intervencion social, se propone problematizar el contenido a partir de problemas
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sociales relevantes (Canals, 2008), con el fin de construir discursos propios que posibiliten
la interpretacion y la capacidad para “entender el relativismo” del conocimiento social (Canal,
Costa & Santisteban, 2012, p. 534).

La Didactica de las Ciencias Sociales y, por tanto, su ensenanza, centra su atencion en la
“interpretacion de la realidad social y del presente para actuar o decidir” (Ramos, 2017, p. 169),
buscando la “adquisicion de las habilidades del pensamiento historico a través de la solucién de
problemas del presente y del pasado, el trabajo con fuentes, [y] la produccién de explicaciones causa-
les, intencionales y arqumentativas” (Abellan, 2015, p. 519). Los programas de formacion del
profesorado de Ciencias Sociales han de dirigirse, en consecuencia, hacia el desarrollo de
las “capacidades del pensamiento social y el compromiso para la reflexién critica sobre del mundo ac-
tual” (Santisteban, 2000, p. 367). En esta linea, Santisteban (2011) concreta seis finalidades de
la ensefianza de las Ciencias Sociales, que dan cuenta de su particular naturaleza cientifica:
1) reproducir, reinterpretar y transformar la cultura

2) reconstruir el pensamiento social

3) utilizar los aprendizajes en la vida cotidiana

4) formar el pensamiento social

5) promover el autoconocimiento y la autonomia personal

6) construir democracia

Estamos convencidos de que la finalidad tltima de la ensenanza de las Ciencias Sociales es
la formacion del pensamiento historico y social para la comprension de la realidad social
desde sus dimensiones critica y creativa, la intervencion y la participacion democratica de
una ciudadania responsable y comprometida. Esto es, la formacion de “ciudadanos y ciu-
dadanas capaces de saber convivir democrdticamente con los demds, de participar en la vida social,
laboral, cultural y politica de su mundo, intentando mejorarla” (Pages, 2009, p. 7).

La finalidad “formar el pensamiento social” implica la superacion de la complejidad de la rea-
lidad social, a través de la decodificacion de los diversos lenguajes presentes en la sociedad.
La valoracion critica de hechos, situaciones y actitudes individuales y/o sociales —pensa-
miento critico— y la propuesta de alternativas y soluciones a los problemas sociales —pen-
samiento creativo— implican la justificacion, contraste y argumentacion de opiniones y
posturas para intervenir socialmente, y para mejorar individual y colectivamente (Gonzélez
& Santisteban, 2011).

La ensefianza—aprendizaje de contenidos sociales se produce mientras se reconstruye y co-
munica, mediante distintos lenguajes (oral, escrito, iconico, etc.), el conocimiento social pro-
pio. El desarrollo de capacidades cognitivas de orden superior y de habilidades lingiiisticas,
como la descripcion, la explicacion, la interpretacion, la justificacion y la argumentacion,
requiere de la seleccién, comprension e interpretacion de la informacion, con el objeto de
crear puntos de vista propios y justificados para su contraste. Este aprendizaje competen-
cial del contenido social deriva, por tanto, en la construccion de un discurso propio de las
Ciencias Sociales en torno a cuestiones sociales vivas. En efecto, los conocimientos histo-
ricos y geograficos han de poder ser aplicados a la interpretacion de problemas y hechos
para la propuesta de alternativas y la convivencia. En este sentido, el tratamiento didactico
de problemas sociales precisa del trabajo cooperativo, de la formulacion de interrogantes,
de la planificacién y del tratamiento critico de la informacién para su interpretacién. La
ensefianza de las Ciencias Sociales contribuye, de este modo, al desarrollo de competencias
especificas para convivir y habitar el mundo, tanto en lo referente a competencias centradas
en el conocimiento, la interaccién con el mundo fisico, como también en lo que atafie a la
competencia social y ciudadana (Canals, 2008).

Parece evidente, por lo tanto, que el cambio de la practica docente requiere de la implemen-
tacion especifica de metodologias que partan de problemas sociales relevantes o cuestiones
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socialmente vivas, nticleos de la organizacién curricular y de la intervencién en Didactica
en Ciencias Sociales (Gonzalez & Santisteban, 2011; Santisteban, 2012).! Este cambio, ne-
cesariamente, pasa por la incorporaciéon de un componente ético en la formacion del pen-
samiento social del alumnado, por el desarrollo de la conciencia histérica y ciudadana, y
por la reflexion y critica argumentada en situaciones controvertidas (Pages & Santisteban,
2011a), como lo expresamos en la Figura 1.

Educacion para la ciudadania

v tiene como finalidad
Ciencias Sociales

v deberian favorecer
---------- El desarrollo del pensamiento social ----------

v v
La comprension de la / \ La intervencion social,
realidad X critica y responsable
1 - ——————— > I

. - 1
por lo que es imprescindible 4
para
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problemas relevantes [ las competencias
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Problematizacién del Analisis de cuestiones
contenido disciplinar socialmente vivas
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\ 4 . 2
|—> presente - futuro | pasado —) futuro |

Figura 1. Tomada de Gonzalez y Santisteban (2011, p. 43).

2. La formacion y desarrollo profesional del profesorado de Ciencias Sociales

La Didactica de las Ciencias Sociales contribuye a la formacion del profesorado de forma
institucionalizada y en estrecha colaboracion con otras disciplinas, ensefiando a ensefiar
contenidos sociales para dar respuesta a los problemas de la practica (Pages, 1994). No obs-
tante, los resultados de la investigacion didactica sobre la practica docente en las escuelas
y sobre la propia practica docente, atiin no alcanzan atencion suficiente (Pages, 2012). Esto
nos hace preguntarnos por los tipos de conocimientos y por la forma en que convendria
tenerlos en cuenta en la formacion de los futuros y futuras docentes. Pages (2008) sugiere
cuatro grandes ejes de conocimientos integrados, a saber: 1) conocimiento epistemologico,
2) conocimiento curricular, 3) conocimiento metodolégico y, 4) conocimiento practico.

1) Conocimiento epistemoldgico: basado en la naturaleza narrativa del conocimiento so-
cial, el conocimiento epistemoldgico trata de capacitar al profesorado para identificar
el caracter y adscripcion paradigmatica de los contenidos curriculares. Permite la cons-

1 En esta linea, resultan especialmente relevantes los trabajos del Grup de Recerca en Didactica de les Cien-
cies Socials (GREDICS) de la Universitat Autonoma de Barcelona y los resultados de su ultimo proyecto de
investigacion Enseiiar y aprender a interpretar problemas y conflictos contemporineos. ;Qué aportan las Ciencias
Sociales a la formacién de una ciudadania global critica? (MiNEco/Epu2016-80145-P) sobre la problematizacion
del curriculo de Ciencias Sociales o la inclusion de los problemas sociales como contenido curricular.
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2)

3)

4)

truccion de conocimientos escolares coherentes con la ciencia de referencia y con sus
destinatarios. El acceso al conocimiento epistemologico desempefia aqui un papel deci-
sivo en la toma de decisiones docentes (Thornton, 2008).

Conocimiento curricular: como el resto de diddcticas especificas, la Didactica de las
Ciencias Sociales también es subsidiaria de concepciones curriculares condicionadas
social e histéricamente. En la definicion sincrénica de curriculum, se inserta la practica
y el desarrollo de la didactica, resultado de la interrelacion entre el profesorado, los
saberes y el alumnado, base del conocimiento didactico. Es el curriculum el responsable
de seleccionar aquella parte de la cultura y de la realidad social que considera relevante,
de determinar sus finalidades, de delimitar sus agentes sociales y de sugerir la forma de
abordarlas. El conocimiento curricular, en consecuencia, habria de permitir a los y las
docentes el analisis y la reflexion sobre los modelos curriculares dominantes, con el fin
de manejarlos y conducirlos de forma creativa, dindmica y abierta a una interpretacion
relativista—contrastiva que permita su orientacion a los contextos en los que se imple-
mentan.

Conocimiento metodolégico: el conocimiento metodoldgico se desarrolla paralelo a las
capacidades comunicativas del profesorado. El o la profesora de Ciencias Sociales ha de
fomentar situaciones de ensefianza y aprendizaje diversas en las que puedan utilizar y
adecuar diferentes fuentes que, de acuerdo con el nivel y etapa educativa, posibiliten
el pensamiento histdrico y desarrollen la conciencia histdrica del alumnado. Junto al
conocimiento y aprovechamiento de estas fuentes en la ensefianza, su utilizacion y ade-
cuacién por parte del profesorado necesita, ademas, del conocimiento necesario para la
seleccion y secuenciacion de los contenidos derivados de ellas, la prevision de posibles
obstaculos y la formulacion de vias de solucion (Pages, 2000).

Conocimiento prdctico: el conocimiento, andlisis y valoracion de las representaciones
sobre las finalidades y estilos de ensefianza de las Ciencias Sociales constituyen un pri-
mer factor en la formacion y desarrollo profesional del y la docente (Jodelet, 1989, Mos-
covici, 1984; Pontes, 2006). Para ensefiar es necesario saber, sin embargo, es igualmente
necesario saber como se sabe y por qué se sabe de ese modo, como influye en la prac-
tica del profesor y profesora, y cudles son sus consecuencias en la formacion critica del
alumnado (Rozada, 1999).

La importancia de la investigacion sobre las representaciones de la ensefianza de las Cien-
cias Sociales a partir, por ejemplo, de las narrativas de vida de los y las docentes como
estudiantes, radica en su decisiva influencia en la reproduccion o potencial cambio de las
practicas docentes (Ortega-Sanchez & Valle, 2018). En efecto, conocer el grado de cohe-
rencia entre estas representaciones y los modelos de aprendizaje, ambos mediados por el
contexto social y las finalidades educativas, facilita las bases iniciales para la reflexion sobre
la practica.? La descripcion y analisis de las representaciones docentes sobre el significado

2

Uno de los estudios pioneros en determinar la relevancia de las representaciones en la reflexion sobre la
practica en el ambito de los estudios sociales es el trabajo de Evans (1989). En este estudio, se analizan las
representaciones sobre el significado de la Historia en una moderada, aunque representativa, muestra de
docentes estadounidenses. De acuerdo con los resultados obtenidos, se identificaron cinco tipologias, abor-
dadas desde los objetivos de la Historia, sus modelos, sus posibilidades de generalizacion y sus estilos de
ensenanza: el narrador de historias, el historiador cientifico, el reformador/relativista, el filosofo césmico y
el ecléctico. A partir de ellas, la investigacion se aproxima al impacto de estas representaciones en los estilos
de ensefianza y a las influencias de los antecedentes ideoldgicos, familiares y creencias del y la docente
en su construccion. En un trabajo posterior, Evans (1990) completa su investigacion con el anédlisis de las
representaciones del alumnado sobre la Historia, sobre el profesorado de esta materia y sobre la descrip-
cion de clases—tipo. Los estilos de ensefianza, que esta investigacion hace derivar de las concepciones del
significado de la Historia, de su objetivo y de la influencia de los antecedentes, creencias y pensamientos
del y la docente, conduce a la reflexion sobre la practica desde la propia practica. Esta investigacién supone
una decisiva aportacion a la teorizacién o definicion de constructos tedricos en didactica de la Historia,
especialmente significativa en la formacion, desde la practica, de futuros y futuras docentes, como también
del profesorado en ejercicio.
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de las Ciencias Sociales se presentan relacionados con la ideologia y las creencias, demos-
trando determinantes influencias en las decisiones curriculares del profesorado. Junto a
ellas, los conocimientos del y la docente también aparecen vinculados con sus creencias,
valores y modelos intelectuales. La superacion de estas representaciones implica avanzar
en el desarrollo de competencias profesionales en el profesorado,

(...) que le habiliten para reflexionar sobre la practica y hallar medios para intervenir positiva-
mente en ella, para actuar como practico reflexivo y crear situaciones que reviertan en la for-
macién del pensamiento social e histérico —un pensamiento social critico y creativo— de su
alumnado (Pages, 2012, p. 6).

Los futuros y las futuras docentes han de tener acceso e intervenir en las aulas de Ciencias
Sociales, con el propdsito de analizar y valorar la racionalidad de las practicas del profeso-
rado en relacion con los resultados de aprendizaje y el tratamiento didactico de los saberes
sociales. El objeto formativo de este acceso e intervencién de aula habria de permitir la
conduccion de la practica hacia una teoria capaz de dar cuenta de los problemas en los que
el futuro y futura docente debera necesariamente intervenir. La reflexion y accion integrada
de este conocimiento favoreceria el desarrollo y adquisiciéon de competencias docentes para
la toma de decisiones, y la promocién de la investigacion sobre las propias practicas, propo-
niendo la reflexion como el eje fundamental de su desarrollo profesional.

3. La investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales

Asentar las bases metodoldgicas y establecer los limites del conocimiento del area de Di-
dactica de las Ciencias Sociales no ha sido facil y, en opinién de algunos investigadores e
investigadoras, contintia siendo hoy una tarea pendiente (Prats & Valls, 2011), en particular,
la vinculada con las bases metodolodgicas especificas para abordar los problemas de investi-
gacion que le son propios (Ortega—Sanchez, 2019).

Ciertamente, esta didactica especifica comenz6 evidenciado algunas limitaciones, si la com-

paramos con otras didacticas como la Didactica de las Ciencias Experimentales o la Didéc-

tica de la Expresion Corporal, donde no tuvieron ni tienen cabida debates acerca de si son o

no areas consolidadas y autéonomas. Su corpus teérico y conceptual, y sus metodologias de

investigacion se encontraban bien definidos cuando la Ley de Reforma Universitaria (LrRU)

las ubicd en el mapa universitario estatal espafol en 1984. A diferencia de ellas, la Didactica

de las Ciencias Sociales inici6 su andadura con:

— la relativa indefinicion de sus ntcleos conceptuales y de las problematicas de investiga-
cion sobre las que habria de dirigir sus esfuerzos;

— la ausencia de una madurada reflexion epistemolodgica sobre su propio campo de estu-
dio;

— y, principalmente, una evidente escasez de desarrollo metodolégico.

Sin embargo, transcurrido algo mds de diez afios desde su nacimiento, Prats (1997) y Pa-
ges (1997) trataron de establecer un primer balance de la investigacion desarrollada hasta
entonces, teniendo en cuenta las directrices marcadas por la produccion cientifica anglosa-
jona. En ellos, ambos autores, establecian como principales lineas de investigacion aquellas
que versaban sobre el profesorado y el alumnado de Ciencias Sociales, distinguiendo cinco
grandes campos relacionados con:

— el disefio y desarrollo curricular;

— la construccién de conceptos propios de las Ciencias Sociales;

—el desarrollo profesional del profesorado de Ciencias Sociales;

—las concepciones del alumnado sobre las Ciencias Sociales;

— la didactica del patrimonio.
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3.1. Actualidad de la investigacion en Diddctica de las Ciencias Sociales

En la actualidad, estas lineas contintian presentes en nuestras producciones (Felices de la

Fuente, Martinez-Rodriguez & Martinez—Medina, 2018). No parece discutible que el pri-

mer criterio que ha de dotar de sentido a la investigacién en Didactica de las Ciencias Socia-

les es su funcidn social, su utilidad social y, en consecuencia, que tenga algiin impacto en la
realidad educativa y en sus agentes (Pages, 2010). Desde esta perspectiva, hoy podriamos
definir cinco lineas de investigacion (Santisteban, 2010) que, a partir de las ya sefialadas en

1997, abordarian, de forma integral, los siguientes ambitos:

— la investigacion sobre los resultados del aprendizaje, las representaciones del alumnado,
y la forma y fuentes con las que construyen los conceptos sociales;

— la investigacion sobre la funcién del conocimiento social, a partir del analisis del cu-
rriculo, manuales escolares, recursos y materiales curriculares (incluidas las Tic), y del
analisis y experimentacion de materiales curriculares de Ciencias Sociales.

— la construccién de las identidades sociales y culturales, y de la conciencia histérica. En
esta linea, incluimos:

® Jaeducacion para una ciudadania democratica;
* laeducacién sobre el patrimonio cultural (tangible e intangible).

— la investigacion sobre la formacion del pensamiento social, critico y creativo en general
y, en particular:

® Jos problemas sociales o las cuestiones socialmente vivas en la ensefianza de las
ciencias sociales;
¢ lalectura de la palabra y del mundo: la literacidad critica en los estudios sociales.

— la construcciéon del espacio, lectura del paisaje cultural e interpretacion del territorio
desde la sostenibilidad;

— la investigacion de las representaciones del profesorado sobre el estudio de la sociedad
y sobre su practica.

— la formacién inicial del profesorado de Ciencias Sociales.

Durante las dos tltimas décadas, estas lineas han generado un importante niimero de pu-
blicaciones de calidad y redes de trabajo internacionales, al tiempo que han justificado la
concesion de proyectos de investigacion competitivos y de Grupos de Investigacion Re-
conocidos (GIR). La constitucion y, en algunos casos, destacada trayectoria de Grupos de
Investigacion e Innovacion como el Grepics (Universitat Autonoma de Barcelona) dan ex-
celente cuenta de la preocupacion por la consolidacion de un area de conocimiento con
problemas comunes, cuya produccion cientifica ha hecho posible reconocer, por derecho
propio, un claro lugar en el ambito cientifico nacional e internacional.

Coincidimos con el profesor Pages (2011) en la necesidad de dirigir la atencién investi-
gadora del area al analisis empirico de las relaciones dialdgicas entre el profesorado, los
contenidos sociales y el alumnado en contextos educativos concretos. Puede afirmarse que
la optimizacién del aprendizaje de las Ciencias Sociales es posible desde el ejercicio del
pensamiento critico y la creatividad, y no desde una transmisiéon-recepcion acritica de la
informacion. El cambio en las practicas docentes no deriva, necesariamente, de la innova-
cion o las reformas curriculares, sino de la reflexion, de la critica y de la creatividad de un
profesorado con autonomia para tomar decisiones en la particularidad de sus contextos.

Con el propdsito de educar para una ciudadania democratica, resulta esencial el estudio de
los conocimientos y representaciones sociales del profesorado, y la relacion con sus propias
practicas docentes. En esta linea, la investigacion del area debe seguir profundizando en la
racionalidad, intencionalidad e interpretacion de las ausencias, silencios o presencias mar-
ginales de personajes, colectivos o grupos sociales e histdricos invisibles en el curriculo, en
los libros de texto y en las practicas (Marolla, Pinochet & Sant, 2018; Ortega—-Sanchez, 2017,
2018), con el objetivo de alcanzar una verdadera educaciéon democratica, plural y diversa
desde el presente hacia el pasado, y desde el pasado y el presente hacia el futuro (Pages &
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Santisteban, 2008). En este sentido, la investigacion sobre la construccién y el tratamiento
curricular de los conceptos sociales en el aula, permitiria ahondar en las posibilidades reales
de abordar contenidos relevantes y significativos para su aplicacion en el mundo en el que
vive el alumnado.

3.2. Necesidades, retos y horizontes de investigacion

Pages y Santisteban (2014), en un reciente estado de la cuestion, esgrimen los avances mas

significativos del area, a la par que sefialan &mbitos atin poco estudiados, como la forma-

cion permanente del profesorado o, especialmente, qué ocurre en las aulas cuando se ensefian y

se aprenden Ciencias Sociales. Destacan, asimismo, la escasa transferencia de los resultados de

investigacién en la mejora e innovacién de la practica docente, los materiales curriculares

y la formacion del profesorado. Mas recientemente, el trabajo de Aranda y Lopez (2017)

delimita algunas necesidades, concomitantes con las anteriores, como:

— el disefio de mads investigaciones contextualizadas en las etapas de Educacion Infantil y
Educaciéon Primaria;

— la estimulacién de la investigacion sobre otros contenidos sociales, no exclusivamente
histdricos, como los procedentes de la geografia o la economia;

— la necesidad de revertir los resultados de la investigacion en Didactica de las Ciencias
Sociales en la praxis de los y las docentes.

A estas cinco necesidades afadiriamos una sexta relacionada con el ambito técnico-meto-
doldgico, atin hoy aplicado con dificultades por los y las investigadoras en Didactica de las
Ciencias Sociales. Aunque la solucidn a estas dificultades no pasaria por trasladar, literal-
mente, las aplicaciones técnicas e instrumentales realizadas por la Pedagogia o la Psicolo-
gla, si seria conveniente atender a cuestiones bésicas vinculadas a ellas como la validacién
de los instrumentos disefiados ad hoc (buena parte de ellos, inexistentes en nuestro campo
de estudio y abundantes, sin embargo, en otras didacticas especificas), o el abordaje de los
aspectos éticos y de los protocolos de aplicacion de las técnicas e instrumentos.

Desde este ambito metodologico, la naturaleza epistemoldgica de la didactica de las Cien-
cias Sociales acoge, con cierta comodidad, los instrumentos, las técnicas y perspectivas pro-
cedimentales propias de la metodologia cualitativa, entre ellas, el andlisis del discurso, el
analisis del contenido o la teoria fundamentada, cuyo objetivo es generar una teoria sustan-
tiva desde los datos obtenidos, directamente, por los y las participantes para su contraste
con la teoria formal. Una técnica muy adecuada a nuestros problemas de investigacion, en
tanto que no impone apriorismos al analisis de la practica, uno de los retos identificados por
Pages y Santisteban (2014).

No hay duda de la capacidad de este paradigma, el cualitativo, para garantizar la riguro-
sidad de los disefios de investigacion que realizamos y para ahondar en la realidad obser-
vada, dificilmente abordable, iinicamente, y aunque nos empefiemos, desde metodologias
positivistas o cuantitativas. Una correcta aplicacion de los instrumentos y técnicas del para-
digma cualitativo, por tanto, dotaria de mayor rigor cientifico a las propuestas de investiga-
cién en el area de conocimiento de Didactica de las Ciencias Sociales.

4. Notas finales

Una de las finalidades mejor definidas del curriculo de Ciencias Sociales en Espafia y en
los paises de nuestro entorno ha sido, y sigue siendo, la comprensién de la realidad social,
la ubicacion del alumnado en ella y la intervencion responsable para su mejora (Pipkin &
Sofia, 2005). Sin embargo, esta finalidad ha recibido escaso impacto en las practicas docen-
tes del profesorado de Ciencias Sociales. El cambio de la practica dirigido a la compren-
sion precisa de la decodificacion de la complejidad social y del desarrollo del pensamiento
social en el alumnado, necesita ser aborado desde la racionalidad, cuyas perspectivas de
aplicacion se encuentran en el desarrollo del pensamiento causal, y en la comprension de la
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intencionalidad y relatividad de los contenidos sociales (Santisteban, 2004).

No cabe duda de la relevancia de los problemas sociales en la ensefianza e investigacion de
las Ciencias Sociales (Ortega—-Sanchez & Olmos, 2018). Su inclusién y tratamiento didactico
permitiria la formacion de la conciencia critica del alumnado, la relativizacion, analisis e
interpretacion de hechos y procesos, el desarrollo plural de sus identidades personales y
sociales, el respeto y comprension de otras identidades, la defensa de la justicia social, y el
rechazo de la exclusién y discriminacién de cualquier naturaleza (Pages, 2011). La demo-
cracia, instrumento de comunicacion y convivencia, ha de concebirse como un proceso en
permanente construccion, como el fundamento para el desarrollo del pensamiento historico
y social, e impulso del pensamiento critico y creativo. La necesidad de una ensefianza para
la participacion ciudadana requiere de la Didactica de las Ciencias Sociales, en particular, la
promocion de aprendizajes dirigidos hacia la comprension de la historicidad del presente
y de su proyecciéon hacia el futuro, a partir de la inclusién curricular de problemas sociales
relevantes o cuestiones socialmente vivas (Pages & Santisteban, 2011b).

Las finalidades politicas de la ensefianza de las Ciencias Sociales se orientan a la construc-
cion de la democracia y a la intervencion social, favoreciendo la contra—socializacion del
alumnado mediante la adquisicion de capacidades criticas para la toma de decisiones y el
cambio social, y de capacidades creativas para su proyeccién futura. En suma, desarrollan-
do el pensamiento critico—creativo y la practica de la libertad como derecho y deber social
(Santisteban, 2004). El desarrollo del pensamiento social, manifestacion expresa de las com-
petencias sociales, ha de presentarse como el instrumento basico para la comprension de la
realidad social y la intervencién de la ciudadania en los problemas sociales, en definitiva,
como el motor constructivo de la realidad social y de la democracia (Santisteban & Pages,
2007). La aproximacion a perspectivas criticas implica el compromiso y la reflexion del y
la docente sobre su propia practica, y la apuesta por metodologias activas facilitadoras de
aprendizajes sobre contenidos problematizados, significativos, ttiles y relevantes.

Valorar la didactica como disciplina implica considerar, en primer lugar, la relevancia cien-
tifica de su objeto de estudio y las variables intervinientes en la practica docente, entre ellas,
la realidad social del alumnado y del profesorado, las politicas implicitas en la configura-
cion de los distintos curriculos y los mecanismos especificos de transmision del discurso
didéctico (Segal & Iaies, 1994).

En esta revision, hemos precisado el objeto de estudio de la Didactica especifica de las Cien-
cias Sociales, las finalidades de su ensefianza, las particularidades de la formacién y de los
conocimientos de su profesorado, y la actualidad, necesidades y retos de investigacion. Es-
tos cuatro angulos de analisis distinguen, de forma precisa, la especificidad de la Didactica
de las Ciencias Sociales y la particularizan con respecto a las que pudieran atribuirse a la
didactica general, cuyo “cardcter generalizador de la receta” no puede considerar “Ia especifici-
dad epistemoldgica del contenido escolar ni la naturaleza disciplinar de la cual deviene” (Steiman,
Misirlis & Montero, 2004, p. 1).
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