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Resumen

El articulo presenta los resultados de la investigacion titulada “Una aproximacion a las
demandas de los actores sociales externos al sistema educativo formal respecto a la edu-
cacion”. Su objetivo fue recoger las voces ciudadanas concernientes a la formacion de los
adolescentes y los jovenes uruguayos en la Educacion Media, los nuevos y posibles modos
de organizar la ensefianza y los aportes a las politicas educativas. Se buscé una aproxima-
cién a los fines de la educacion desde una perspectiva integral y participativa, desligada de
requisitos y exigencias del mercado. La eleccién de la metodologia cualitativa, por medio
de entrevistas colectivas e individuales en profundidad, que recogieron las voces de una
diversidad de actores sociales, asi como de adolescentes y de jovenes, permiti6 considerar,
en el andlisis, la emergencia de tres finalidades de la Educacién Media: formar y construir
ciudadania, aprender desde la experiencia, ampliar lo educativo.
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Citizen voices: tensions in the demands of Uruguayan High School education

Abstract

The article presents the results of a research entitled “An approach to the demands
of the external social actors to the formal educational system concerning education” .
Its objective was to collect the citizen voices concerning the formation of adolescents
and the young Uruguayans in High School, the new and possible ways of organizing
teaching and the contributions of the new educational policies. An approach to the
aims of education from an integral and participatory perspective was sought, discon-
nected from market requirements and demands. The choice of qualitative method-
ology, using collective and individual interviews in depth, collected the voices of a
diversity of social actors such as adolescents and young ones, allowed considering , in
the analysis, the emergency of three purposes of High School education: to form and
build citizenship, to learn from experience, to expand education.
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1. Introduccién

La investigacion “Una aproximacion a las demandas de los actores sociales externos al sis-
tema educativo formal respecto a la educacion” que se presenta en este articulo, se realizd
a solicitud del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEED) para su Informe sobre el
Estado de la educaciéon en Uruguay. Demandas no mercantiles, desligadas de requisitos y
exigencias del mercado, y de perspectivas manageriales ligadas a la meritocracia y al éxito
individual. Demandas entendidas, entonces, en tanto interpelaciones y expectativas comu-
nitarias. Se propuso recoger las voces ciudadanas en torno a la formacién de los adolescen-
tes y jovenes uruguayos en la Educacion Media, los nuevos y posibles modos de organizar
la ensefianza y los aportes a las politicas educativas. Para ello, buscé producir conocimiento
desde las voces de diversos actores sociales externos al sistema educativo formal, asi como
de adolescentes y jovenes, en tanto protagonistas privilegiados del derecho a la educacion.

Existian escasos antecedentes de investigacion en esta linea en nuestro pais. En el afio 2003
se realizd un estudio sobre las demandas sociales focalizado en la educacion media superior
(Equipos Mori & CIESU, 2003). En el afio 2006, en el marco del Debate Educativo (Comisién
Organizadora del Debate Educativo [CODE], 2006) se discutio, a nivel nacional, sobre los
principios de la educacion, la inclusion educativa, la educacion no formal, entre otras te-
maticas.

Desde una perspectiva de educacion integral, la investigacion de referencia incorpord linea-
mientos establecidos en la Ley General de Educacion N° 18.437 (Gobierno de la Reptblica
Oriental del Uruguay, 2008) y los aportes sistematizados de las asambleas territoriales del
Debate Educativo como ejes clave de la formacion y aprendizajes de los adolescentes y jove-
nes, tales como: formarse en la construccion de ciudadania, en Derechos Humanos, para la
vida, la autonomia, la interaccién social, la salud, el trabajo, el cuidado del medio ambiente,
el reconocimiento del otro, la paridad de género.

Las preguntas que guiaron la investigacion fueron:
—¢Qué aprendizajes serian necesarios en la Educacion Media y técnico—profesional para
que los adolescentes y jovenes transiten por una formacién integral?
—¢La formacién deberia organizarse en relacion a contenidos practicos que integren
contenidos teodricos? ; A experiencias que construyan saberes?
—¢Qué otros actores sociales deberian participar articuladamente en la educacién?

Desde la mirada tedrica de partida se entendio, la formacidn de adolescentes y jovenes,
como una dinamica de desarrollo personal compleja por la que el sujeto se forma a si mis-
mo, en la variacion de experiencias vitales y a través de rupturas de sentido, pero siempre
en relaciéon con otros —docentes, estudiantes, comunidad educativa— (Ferry, 1997; Bei-
llerot, 2006). Formacion que incorpora y, a la vez, trasciende el aprendizaje, abarcando la
integralidad de la persona. La formacion se despliega en relacion a un disefio curricular
prescripto que se pone en accion a través de docentes y educadores en los distintos centros
que componen al sistema educativo medio publico.

El curriculo es el marco de referencia que pauta con flexibilidad la accion de los docentes y
los estudiantes; un campo de entrecruzamiento de ideas y practicas de diferentes actores, a
quienes corresponden distintas decisiones y acciones. Es una construccién histérica, social
y cultural, que articula teoria y practica a través de un proyecto politico-pedagégico, que
prescribe y orienta las practicas educativas institucionalizadas (Gatti & Ruiz, 2005). De ahi
que cuando se analiza la formacién buscando expectativas hacia la Educacién Media, se
pone en cuestion el curriculo en sus distintos niveles de concreciéon (Gimeno, 1988; Coll,
1992). No obstante, en este estudio, se propuso un esquema simplificado que reconoci6 dos
niveles basicos: 1) el curriculo prescrito y, 2) el curriculo en accidn, el que se concretiza a
partir de la interpretacién y re-elaboracién que hacen los docentes de la norma curricular.
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Y que es el que identifican y sobre el que se pronuncian, en general, los actores consultados.

2. Metodologia

La estrategia metodoldgica que oriento la investigacion pertenece a la metodologia cualita-
tiva y abarco cuatro momentos de acuerdo a los instrumentos de recoleccion y produccion
de datos.

En un primer momento se realizaron entrevistas individuales a actores sociales que no sue-
len estar presentes directamente en las decisiones de politica educativa y que, sin embargo,
estan interesados en incidir en la definicién de rasgos nodales y fundantes del curriculo.
Desde un posicionamiento socio-historico, politico y cientifico, se buscé recuperar las vo-
ces de actores sociales —referentes, técnicos y profesionales— del area de la educacion no
formal y programas de inclusién socioeducativa del Estado, de ciencia y tecnologia, depor-
tes, arte y humanidades, sindicalistas, cooperativistas, microempresarios, organizaciones en
defensa de derechos —humanos, de género, ambientalistas—. Tradicionalmente otros
actores han sido participes en la construccion del curriculo: el sector gubernamental, em-
presarial, partidos politicos, colegios profesionales, iglesias (de Alba, 1998).

En un segundo momento se implementaron entrevistas grupales con dichos actores socia-
les de cuatro regiones del pais, seleccionados mediante un criterio de muestra intencional,
convocados por zona geografica y actor social senalados en el parrafo anterior. Estas en-
trevistas implicaron la participacion activa de los actores convocados, con libertad para
expresarse en relacion al objeto de estudio, con un marcado sentido grupal, colectivo, con
despliegue de hablas multiples.

El tercer momento implicé la escucha de las voces de adolescentes y jovenes de entre 13
y 17 afios de edad, en situacién de vulneracion educativa y social, a través de entrevistas
individuales en profundidad y en torno a sus respectivos trayectos educativos articulados
a sus condiciones existenciales, historias familiares y sociales. Fueron adolescentes y jove-
nes atravesados por procesos de desafiliacion institucional o segregacion educativa, cuyas
voces y experiencias escolares no suelen ser consideradas a la hora de definir la politica
publica (Filardo, Cabrera & Aguiar, 2010).

El cuarto momento, significé una lectura diferenciada, sincrénica y diacrénica, de los datos
producidos por tipo de entrevista y conforme a los distintos actores sociales consultados, la
codificacion de los datos mediante el software MAXQDA y el analisis intenso.

3. Resultados y discusion: las voces de los actores sociales y la Educacion Media

3.1. Formacion y construccion de ciudadania

La formacion y construccion de ciudadania constituye una demanda vital, siendo uno de
aquellos aprendizajes a resituar en la institucion educativa. Aprendizajes que pasarian por
un estar juntos docentes y estudiantes, participar y convivir en el espacio institucional como
espacio publico, por construir y hacer efectiva esta dimension del conocimiento. Invitaria a
educar mas que a ensefiar una disciplina o a seguir un programa. Se reclama una formacion
para la ciudadania y también, una formacion ciudadana. Una y otra formacién se enlaza a
distintas representaciones del sujeto que se quiere formar y a intencionalidades educativas
dispares. Asi, las representaciones en torno al sujeto de la educacién que subyacen en los
discursos de los actores consultados, oscilan entre una imagen del adolescente y del joven
como sujeto de la fabricacién, a otra que los sittia como sujetos de la experiencia. Una repre-
sentacion se sustenta en una légica moderna, en la produccién de subjetividades homoggé-
neas y civilizadas. Educar al otro promoviendo su identificacién con un nosotros—adultos,
intentar moldearlo e igualarlo a uno mismo. La otra representacién lo entiende como sujeto
multiple. Interpela al actual curriculo de la educacién formal media, propone nuevas for-
mas de hacer escuela y de formarse, de prescribir y organizar el curriculo escolar. Busca que
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el otro se diferencie del nosotros—adultos, que sea otro, que se emancipe, que viva su expe-
riencia, “que disponga como él de una libertad que le permita, precisamente, diferir de lo proyectado
para él por el otro” (Meirieu, 2001, p. 63).

Estas dos representaciones subyacen a los discursos y, al mismo tiempo, se escinden de una
misma voz. Esta construye una interpretacién original yuxtapuesta al discurso de la institu-
cién educativa, enunciados politicamente correctos enlazados a palabras espontaneas. Hay
un continuo discursivo, la presencia de ambos enunciados en una sola voz. En este analisis
se privilegia esta voz y no asi las diferencias discursivas entre las distintas categorias de
actores consultados. Sus discursos son hibridos, paraddjicos.

Se representa al sujeto de la fabricacién como alguien que tiene que apropiarse de pautas
culturales ya establecidas, normalizadas, desde un lugar que tiende a posicionarlo en objeto
de proteccion y en estudiante pasivo, receptor, moldeable y a moldear. Un sujeto a fabricar
del cual se tiene, aunque no totalmente, una representacion anticipada de lo que sera y de
quien se espera un comportamiento similar al de quien lo molded o cre6 (Meirieu, 2001).
Pautas culturales que desplegara en el futuro, reproduciéndolas o transformandolas duran-
te su vida adulta. Se sigue construyendo al joven en tanto categoria de transito, en términos
de lo que se espera de ellos/as como el futuro del pais y en términos de lo que seran —adul-
tos— o dejaran de ser —jovenes— (Hernandez & Martinez, 2013). Categoria social que no
se construye en relacion a lo que son o estan siendo en el presente.

La Educacion Media se constituyo, histéricamente, como el espacio donde ensefiar —nor-
malizar al adolescente o joven—, mientras atravesaba un tiempo de espera hacia la vida
adulta. Es decir, ese adolescente fue negado en tanto sujeto o ciudadano del presente. Hoy,
persiste esta representacion que lo significa como incompleto. Cotidianamente se escucha
decir que no es ni nifio ni adulto, que no entiende, que no sabe, que no se compromete, que
no es responsable, que no esta formado ni preparado, es decir, no esta maduro ni atin crea-
do, no puede desprenderse de sus mentores. Entonces, tiene que ser educado hasta que su
condicion legal le posibilite actuar por si mismo y en sociedad. Es necesario (con) formarlo,
aln no es, ain no sabe vincularse con los otros, no sabe comunicarse ni respetar las normas
sociales. Se suele plantear que tiene que aprender a estar con otros, que no sabe compartir
espacios y que hay que ayudarlo a establecer vinculos. Tiene que ser completado a través
de la apropiacién de las normas del mundo adulto para acercarse, progresivamente, a la
adultez; al supuesto estado de completud en el ciclo vital que alcanzara, por estatuto legal,
cuando sea mayor de edad. Momento en que sera situado como sujeto de derecho (Chaves,
2005).

El estudiante en tanto joven es, entonces, decible a priori y, por tanto, se argumenta y justi-
fica que habra que moldearlo, ensefiarle a ser buena persona, solidario, y buen ciudadano.
Aledana a la constitucion del Estado-Nacion, la educacion formal, en su devenir, ha pro-
ducido una ciudadania basada en la mismidad. Todos los estudiantes tienen que recibir la
misma educacion, comportarse de la misma manera que los demas (los adultos), hablar la
misma lengua, asumir los mismos valores, cumplir los mismos ritos de transito. Hay que
darles forma desde unlugar adulto de tutelaje y desde una educacion moral que los moldee
en serie.

La intencionalidad educativa de formacién para el mercado de trabajo toma un lugar je-
rarquizado y casi tinico. Las expectativas de integracion social se vuelven inaplazables, ya
que si bien se las piensa para un futuro, es un futuro inmediato. Los sujetos de la educacién
tendran que portar conocimientos tutiles, practicos, renovables, asi como comportamientos
uniformes, en sus maneras de vestir, de comunicarse, de andar, de usar el tiempo, ya que la
vida se resuelve en lo laboral. Tendran que ser consumidores estratégicos de conocimientos
ttiles. La urgencia de insercién laboral, en tanto posibilidad de sobrevivencia y de seguri-
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dad ciudadana para otros, aplaza su formacion en una cultura general. Ello vendra después
a través del aprendizaje en la organizacion laboral o no vendra. Habra que formarlos para
que sepan administrar sus derechos laborales. Pero no sera viable formarlos como ciudada-
nos criticos. Habra que fabricar sujetos del destino laboral, desde la légica y la racionaldiad
managerial. Se tiende a dejar de lado las posibilidades del sujeto, su capacidad reflexiva, de
construccion de si con los otros.

El sujeto de la experiencia seria aquel que construye sus saberes y conocimientos de la expe-
riencia. El saber de la experiencia no supone la apropiacion de formas habituales de com-
portamiento ni significa la automatizacion de una practica sino que supone una relacion
pensante con el acontecimiento vivido. Es un saber que “interrumpe lo ya sabido, que obliga
de nuevo a mirar y pensar; que obliga a descentrarse de si; que aprende a abrirse a lo inesperado (...)
(que crece) como producto de una relacién atenta, pensante, con lo vivido” (Contreras & Pérez
de Lara, 2010, p. 57). Es un saber que emerge de lo que le acontece al adolescente, que lo
intercambia y piensa con otros. Implica que el sujeto se forme desde los acontecimientos
que vive en su cotidianeidad, en el aula, en la institucion educativa, en la comunidad, en el
barrio, en su casa. Sin embargo, el saber y conocimiento ya no se producirian desde maneras
de ensefar que enuncien un conocimiento tedrico para luego aplicarlo a la practica, sino que
surgiria del sentido que se le va dando a la experiencia. Narrandola, reflexionandola e
interpretandola. Es decir, analizandola con otros (Ruiz, 2013). Saber o saberes que surgirian
de las propias preguntas de los adolescentes, preguntas tales como ; por qué pasa lo que nos
pasa? o de una formacion en y con la comunidad o a partir de las necesidades del territorio
que habitan.

Ser sujeto de la experiencia significa, también, desplegar un papel activo en la apropiacion
y produccién de cddigos culturales, en la construccion de si mismo desde distintas y mul-
tiples posiciones de sujeto. Envuelve ser parte del mundo en que se vive, participar en la
vida educativa. La formacién deja de pensarse en relaciéon a una vida futura (Hernandez
& Martinez, 2013). “Que los gurises puedan pensarse y puedan pensar el mundo en el que viven”,
“necesitan hablar de ellos mismos y expresar lo que les pasa y los adultos no sabemos interpretar eso”
(entrevistas grupales).

Un sujeto que, como estudiante, participe en la construccion del espacio escolar y del co-
nocimiento, reflexivo y ubicado en la reflexividad, igualmente inteligente, activo, investi-
gador, buscador de la escucha del otro. Un sujeto productor de su formacidén, creador de
saber de la experiencia. Un sujeto socio—histdrico que desea y que encarna contradicciones
de clase, de género, sexuales, étnica—raciales, capacidades y discapacidades, diferencias te-
rritoriales, desigualdades sociales. Un sujeto que aspira a formarse siendo parte de la orga-
nizacién educativa, disefidndola y construyéndola. Un sujeto que, en si mismo, conjuga lo
multiple y busca formarse desde las potencialidades que habita. Supondria una formacion
que entienda la ciudadania no sélo en clave de derechos civiles, politicos y sociales de los
sujetos, sino en clave de construccion del lazo social, basado en el reconocimiento de las
diferencias culturales. Un reconocimiento que no anule al otro, basado en la supuesta convi-
vencia conflictiva de las diferencias y en la consideracion de éstas como palanca impulsora
de justicia social.

Se busca trascender la vision de la ciudadania como condicién legal productora de un sujeto
homogéneo —el consumidor —, para situarse en una visién del ciudadano como un sujeto
multiple, productor de la ciudadania desde la vida en relacién y los condicionamientos en
que vive. Otro multiple que ejerce sus derechos, que toma decisiones, que participa en la
vida institucional y la interpela, que construye y re-construye el lazo social de manera dife-
rente. Sujeto de la experiencia que no cesara de formarse. Sera sujeto viviente, sujeto de la
existencia. Una persona de carne y hueso que entra a formarse a la institucién educativa y
ésta, lo recibe, hospeda e invita a ejercer su derecho a la educacion. El estudiante se volveria
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un enigma para la institucion, alguien con quien intercambiar experiencias, misteriosamen-
te desconocido, que asombra, que no esta dicho ni hay que decirlo, alguien que siempre esta
siendo otro (Ruiz, 2013).

La intencionalidad educativa implicita en la figura del estudiante como sujeto de la ex-
periencia, es que se forme desde lo que ha venido viviendo y lo que esta viviendo en su
multiplicidad. En ese trabajo formativo de la experiencia es que los jovenes se construirian
a si mismos intercambiando con los adultos, heredando culturalmente, cuando las situacio-
nes escolares son construidas en vivo por los actores presentes en la institucion (Dubet &
Martuccelli, 1998). La identidad moderna solida se diluye y emerge la necesidad de formar-
se desde lo que sucede y les pasa a ellos/as, sabiendo que construiran saberes desde una
identidad dinamica, contingente, heterogénea, inestable, en permanente re—construccion
y activada en contextos diferentes. El trabajo no abarcara a la totalidad de la persona ni
el futuro existira sin un presente. El espacio de formacién habilitara a los sujetos a tomar
decisiones, a aprender fuera del aula, a hacerse cargo de si mismos y de lo colectivo, de las
circunstancias de su vida y de un futuro que viven en el presente. A “experimentar lo que pasa
en la vida social”, preguntar, buscar y “digerir lo que les ha pasado y les pasa” (entrevistas gru-
pales). A poner en juego su deseo de saber, a confrontar su deseo al deseo del otro. Darles
lugar a que se sittien como sujetos socio-historicos, sujetos de su formacion. La institucion
educativa asi, “apoyaria cosas que los jévenes quieran hacer”, no estaria “empujando gente que 1o
tiene interés, no tiene deseo, no quiere hacer nada” (entrevistas grupales). Una formacién basada
en la experiencia y, fundamentalmente, en la existencia del otro, que pone en cuestion los
modos de relacion que habitamos y nos habitan, que no fija la convivencia en un tema o
asignatura a incorporar al curriculo. Que habilita la separacion, la distancia, la intimidad, el
tiempo propio que el adolescente y joven necesita. El deseo que el otro siga siendo otro
(Skliar, 2008).

3.2. Aprender desde la experiencia

Uno de los discursos de los actores consultados llama a que los adolescentes y jovenes se
formen desde la participacion. Ellos/as son quienes viven la experiencia de formacién en el
marco de la Educacién Media y al vivirla son parte de ella, suponiendo entonces al sujeto
participe, el sujeto de participacion. Participar significa “ser parte en la realizacion de algo”,
dice Nurnez (2005, parr. 2), en dos sentidos: en el del derecho a recibir y en el derecho a contri-
buir. El aprendizaje en su formacidn, la del adolescente, estaria basado en la condicion de
participe y en hacedor de experiencia. La participacion y el aprender con el otro, estarian en
el centro, resaltando la grupalidad. El otro —par y el otro adulto— son actores de ese
aprendizaje, reubicando el vinculo entre ellos. La grupalidad de la que se habla supera
el integrar un grupo de clase y supone reconocer al otro y los otros también participes
y viviendo/haciendo sus experiencias de formacién. Supone concebir que el aprendizaje
también tenga posibilidad en el vinculo con el otro. La nocién de aprendizaje, como desafio
colectivo, aparece en el discurso senialando una distancia con el aprendizaje en solitario. Este
discurso identifica el potencial que tiene el abordaje desde la participacion, en tanto po- dria
habilitar el involucramiento en su compromiso con el aprendizaje. Las disciplinas del
mundo artistico entienden que éstas dejan ver ese potencial con mayor intensidad, en tanto
su naturaleza supone siempre lo grupal, supone a otros. Con esa base de la participacion y
el involucramiento, se ubicaria la participacién como principio educativo, que seria parte
del intento por dejar atras una propuesta de ensefnianza lineal.

El debate y el taller serian modalidades que se abren a la posibilidad de participacién y
de superacién de una propuesta curricular atrapada en una estructura por asignaturas sin
conexién. Aparece asi una demanda a superar, lo que Frigerio (1995) denomina sistema
duro o trivial, para definir un tipo de curriculo prescripto. Se coloca también en la participa-
cién, la posibilidad de promover autonomia en el aprendizaje y el estudio. La participacién
también presente, en la propuesta de taller, en la de reflexién sobre un caso o la resolucién
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de un problema, adquiriendo sentido el aprendizaje desde la experiencia. Se propone que
los adolescentes se formen partiendo de la practica y la investigacion, lo cual “convocaria el
interés por aprender”. “Me parece, por ejemplo, que esta ldgica de proyectos de investigacion abre
muchas puertas; cada uno a sus anchas, se va metiendo en lo que le interesa” (entrevistas grupales).
La propuesta navegaria en lo que Meirieu (1992) refiere con provocar en el otro la necesi-
dad, la curiosidad del conocimiento, el deseo de aprender, lo que supone reconocer en el
adolescente un sujeto que puede encontrar ese deseo, que se interroga y busca respuestas.

Este discurso se tensionaria con aquel otro discurso que emerge en la misma voz, en el que
la ensefianza queda atrapada en un proceso de trasmision, suponiendo al sujeto adolescente
como receptor de ese proceso, con una secuencialidad y gradualidad que son determinadas
y priorizadas conforme a caracteristicas del desarrollo cognitivo de los sujetos.

Aparecen también, respecto del ensefiar y del aprender, discursos de transversalidad de los
conocimientos que supone dos formas de entenderla: una, vinculada a la posibilidad de
reconocer diferentes dimensiones de los conocimientos que podrian ser abordados desde la
diversidad de miradas disciplinares. Una transversalidad que asumiria la imposibilidad de
abarcar el conocimiento humano desde una disciplina (u otra) y la necesidad de reconocer
la indivisibilidad del sujeto/el mundo en miradas disciplinares, también para el aprender.
Otra, que se refiiria con ésta, y que muchas veces ha primado en las propuestas de reformas
curriculares, inscrita en la identificacion de temas transversales que responderian a situa-
ciones problematicas actuales de la sociedad (el consumismo, la sexualidad, el maltrato
infantil, la violencia doméstica, el deterioro y el cuidado del ambiente, etc.) y que podria
implicar un riesgo de ilusiéon —epistémica y didactica— (Chevallard, 1991) de actualizacién
dindmica del conocimiento y los contenidos curriculares.

Se intentaria ubicar un proceso de formacién global, apareciendo con ello, 1a critica a un cu-
rriculo fragmentado a partir de asignaturas no vinculadas entre si. En este sentido, también
se considera la articulacién disciplinar y que ésta constituya una construcciéon dinamica
a partir del trabajo conjunto de los docentes. No seria suficiente que esos contenidos se
integren a lo que ya hay, no serian suficiente las coordinaciones docentes sin “modificar esa
curricula” (entrevista grupal). Esto podria entenderse como un reconocimiento de la insu-
ficiencia del margen de transformacién e innovacion que albergan los espacios intersticiales
del curriculo (Frigerio, 1995) tal como esta propuesto en la Educacion Media, para proponer
una integracion de contenidos de tal forma que habiliten otros aprendizajes.

La articulacion disciplinar también queda referida a una relacion diferente entre teoria y
practica, sugiriendo que la formacién no puede plantearse divorciada en este sentido, sino
que debe contemplar ambas, incluso pensando en la formacidn especifica en un oficio. Asi
se plantea otra ensefianza en la que lo practico y lo tedrico podrian tener un lugar articu-
lado por la reflexion sobre lo abordado y vivido. Se sostiene esta propuesta vinculandola
con la posibilidad de apropiacion del aprendizaje. El aprendizaje quedaria sostenido por
la reflexion en una ida y vuelta entre lo practico y lo tedrico de la experiencia e implicaria
que la experiencia de formacién invita a una resignificacion del aprendizaje, concibiendo a
la participacion en €l, en el sentido que “participar significa aqui algo mds fundante, participar
se concibe como ser parte de la situacion que se habita” (Baquero, 2006, p. 45). De este modo, se
acercaria a una concepcion situada del aprendizaje (Baquero, 2003, 2006) que reformula la
idea que lo que refiere como la metdfora de la adquisicién mas propia de las perspectivas cons-
tructivistas y piagetianas y también la metdfora de la interiorizacion de los modelos cognitivos
y vigotskianos. “La visién situada (...) desplaza el foco a la actividad en su conjunto, a la situacion,
donde el sujeto estd implicado” (Baquero, 2006, p. 47).

Una tensién presente, aunque no polarizada, en los discursos de los actores consultados,
es aquella de una formacién comuin expresada en un plan tinico de Educacién Media para

147



148

TEMAS DE EDUCACION / Vol. 24, Ntm. 2

todos los estudiantes del pais y la de la contextualizacion de la formacién de adolescen-
tes y jovenes a las realidades locales. Se ponen en discusion las desigualdades sociales, la
segmentacion socio—econdmica, las diferencias y desigualdades socio—educativas entre el
mundo urbano y el mundo rural, entre la capital (Montevideo) y los otros departamentos
del pais, una perspectiva de regionalizacion, una perspectiva de educar al mismo tiempo
des-territorializando y territorializando, en la interaccion entre clases sociales.

Se plantea la contextualizacién a la vez que la universalidad para todos los estudiantes y
todo el pais. Se buscaria, de esta forma, superar la focalizacion en la vulnerabilidad social,
atendiendo a las particularidades locales —territoriales, culturales, productivas— y no a las
particularidades de las personas, en tal caso, de los estudiantes. Los discursos identi- fican
esta contextualizacion al tiempo que entienden relevante no dejar de lado lo que es comtn
a todos. Se entiende que el sistema para la Educaciéon Media deberia ser “integral e
igualitario” (entrevista grupal), no haciendo diferencias entre los origenes sociales de los
estudiantes, y superando la segmentacion. Pero la necesidad de reconocer las diferencias de
las condiciones sociales, culturales, histdricas y politicas surgiria como un eje para pensar
la propuesta curricular en todas sus dimensiones en tanto tal reconocimiento habilitaria
—en forma diferenciada y no desigual — al sujeto para construir sus trayectos educativos.
De ahi que no podria existir un modelo tinico para la Educacién Media. Asi, la integracion
que la educaciéon pueda proponer se enfrenta a un dilema centrado en los saberes y cultura
hegemonica y sus formas de control de las poblaciones y, especificamente, de los sujetos en
situacion de vulnerabilidad social.

3.3. Ampliar lo educativo

La voz de los actores consultados convoca a ampliar lo educativo, a ampliar el horizonte
de conocimientos, a dar lugar a otros tiempos y espacios escolares, a re-significar la figura
docente. Propone tirar abajo los muros de la institucién educativa.

Revela la coexistencia de expectativas diferentes, en parte excluyentes, en torno a los con-
tenidos de una propuesta curricular de la Educacién Media. Por un lado se manifestaria una
demanda inclinada hacia la actualizacion de los contenidos curriculares, dejando lo que ya
estd y complementandola con otras dimensiones del conocimiento. Se subrayan di-
mensiones ya reconocidas como socialmente significativas: la formaciéon matematica, el ra-
zonamiento l1égico, el desarrollo del pensamiento abstracto, la comunicacion y el lenguaje.
“También el idioma inglés y la informdtica” (entrevista grupal), se identifican como valiosos. Se
otorga valor a ciertos contenidos por su peso en las relaciones globales, en el ambito del tra-
bajo y en la comunicacion. Por otro lado, apareceria una demanda inclinada mas claramente
hacia la consideracién de dimensiones de los conocimientos que atn no han sido valoradas
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y contempladas: “robdtica”, “programacion” 'y “una forma de ensefiar matemdtica de otra manera’
(entrevistas grupales). También el arte, la expresion, el deporte.

Se esboza la necesidad de abrir un abanico de posibilidades a los adolescentes y los jove-
nes, de instalar plasticidad en la educacion, la complejidad, el trabajo en la intensidad y el
despertar de otras sensibilidades. Seria ir mas alla de una formacién racional y 1dgica para
inscribir saberes silenciados, para romper hegemonias, habilitar el placer de aprender, el
derecho a una formacién que no fragmente el conocimiento y el sujeto. Una formacién
integral que dé lugar a lo estético, lo expresivo, la creatividad, la reflexion, lo colectivo, lo
emocional, lo afectivo y lo politico. El arte se presenta como el gran ausente por lo que se
reclama ser incluido. Discursos de una misma voz interpelan su inclusién como estrategia o
recurso didactico y apelan mas a considerarlo como una dimensién del conocer. Se subraya
el derecho al disfrute del arte, a su ejercicio y participaciéon en él, a la vez que se visualizan
los aportes que podria ofrecer a la formacién de los sujetos. Luego, en la expresién corporal,
se identifica una forma de contrarrestar practicas y tendencias que han negado al cuerpo
en la educacién. Se intentaria reconocer al adolescente en su integralidad. La afro-descen-
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dencia también aparece como fendmeno particular a considerar en la formacién de los ado-
lescentes uruguayos en tanto se considera que ha tenido una historia de tergiversacion en
nuestra educacién. A la vez, se manifiesta una preocupacion por considerar dimensiones
relativas al medio ambiente, la ecologia y la conservacion del planeta, fundada en las prac-
ticas cotidianas que pareceria urgente interpelar.

Otros discursos reclaman ciertos valores en la educacion: paradojalmente, aparece la insis-
tencia en el control, el disciplinamiento (Foucault, 1989), el rendimiento, en especial pen-
sando en los adolescentes pobres, en el decir como y qué... Aparece la necesidad de fabricar
el sujeto, junto a propuestas que amplian el horizonte del conocimiento en la educacion.
Pero aquellos discursos que conciben la experiencia educativa contemplando otras dimen-
siones de los conocimientos y la reflexién sobre la préctica, supondrian sujetos que viven
la experiencia (educandos y educadores) con posibilidad de hacer explicitos y de proble-
matizar los valores puestos en juego en ella. Luego, se considera también al trabajo como
dimension del conocer y de la vida humana a la que la formacion de la Educacion Media
deberia atender. No se trataria de acercar el mundo del trabajo a partir de la capacitacion
especifica en oficios, sino en relaciéon con aprendizajes vinculados a cualquier ocupacion,
como las relaciones laborales, los derechos y las responsabilidades, la “formacion sindical”
(entrevista grupal).

Estan aquellos discursos que plantean que hay que trascender lo que existe para escribir
nuevas formas organizacionales, aquellos que proponen cambios en los formatos escolares,
en el tiempo y el espacio, en trascender el aula como tinico espacio de formacion. Habria
dos discursos. Uno, en el que el tiempo y el espacio es el existente, el del esquema asignatu-
rista, al que se le agrega mas: mas tiempo y mas espacios, atin expresados en talleres y espa-
cios adolescentes. Otro que propone romper con la temporalidad tradicional. Nuevamente
dos discursos, el mismo del control, el que propone extender el tiempo escolar e incorporar
en el mismo espacio otros espacios, lo que pareceria implicar engafiosamente que el espacio
se amplia. El otro, el que romperia con esa estructura de tiempo y espacio existente para
sugerir un tiempo y un espacio educativo y no tanto exclusivamente escolar.

Los discursos de los actores consultados sintonizan con una re significaciéon de la figura
docente, hacia la reconfiguracion de su practica, mucho mas de guia y acompanante y no de
transmisor. Se trataria de un docente que no deja de ser referente para acompanar y cuidar
del proceso educativo de los adolescentes.

Esta resignificacion implicaria incorporar, reafirmar una dimension ética de la profesion
docente, vinculada especialmente con el compromiso con el otro, adolescente—estudiante
—con su contencion y apoyo— o ayuda para el aprendizaje. Se trataria de una dimensién
que supone otro tipo de relacion, una del tipo ético, en el sentido que Melich le da a la ética,
“(...) una relacion de responsabilidad con el otro, con el recién llegado” (2006, p. 36). Se habla de
“querer el oficio”, de “recuperar al educador” (entrevistas grupales), reconociendo al sujeto
mismo, esto es, aquel que puede relacionarse con el otro desde el sentido mismo de su tarea
y de su lugar en una relacion educativa. Que el docente se conecte con su experiencia (de
ensenanza y de educacién) y se exponga a vivirla en la dimension de pasividad activa que
sugieren Contreras y Pérez de Lara (2010), esto es, lo que le pasa, lo que le afecta que es
también lo que le pasa al otro —educando— porque la experiencia educativa no puede ser
si no es con el otro.

Una expectativa que recorre los discursos de los actores consultados es la apertura de la ins-
titucién educativa media. Se identifica la necesidad de participacién de otros actores, de un
trabajo en la inter—institucionalidad, de ampliacién de lo educativo en tanto se visibiliza la
mediacion de otras organizaciones, otros agentes y colectivos, el barrio y el espacio puiblico,
trabajando en la formacién de los sujetos. Si bien en la Educacién Media formal operan al-
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gunos movimientos instituyentes, son escasos los margenes de re-interpretacion y re—cons-
truccion del curriculo en la practica, a la luz de los nuevos sujetos de la educacion que la
habitan. Hoy, los adolescentes y jovenes, en general, y particularmente aquellos que viven
ensituacion de vulnerabilidad social y vulneracion educativa, son otros sujetos. Sujetos que
resisten las maneras actuales de aprender. Luego, identifican necesaria la participacion de
otros actores en las definiciones respecto al curriculum a la vez que en la misma propuesta
curricular. Ampliar lo educativo implicaria también pensar politicamente con otros, pensar
el disefio de politicas en un ir y venir entre lo que sucede en las organizaciones educativas
y lo que se planifica en los ambitos de decision, construyendo las decisiones entre las insti-
tuciones y sus actores, y mas alla de las instituciones. Abrir la institucion a otros implicaria
que la institucion educativa tire sus propios muros y se vuelva una organizacion abierta,
que dé lugar a la imaginacion de sus actores, que trabaje y eduque con otros, que forme en
la comunidad y tome forma en la comunidad, eduque en interconexién con otras organi-
zaciones y educadores. Una institucion que se reconoce entre otras practicas educativas y
reconoce la practica educativa de otros, la complementariedad entre practicas educativas en
un mundo complejo.

3.4. Las voces de los adolescentes y jovenes

El contexto biografico de los adolescentes y jovenes entrevistados da cuenta de rasgos sin-
gulares del entorno en que construyen sus trayectos educativos: territorios periféricos y es-
tigmatizados, condicionados para el acceso a centros educativos; configuraciones familiares
diversas y moviles; un cotidiano marcado por la precariedad e inestabilidad; la violencia
domeéstica; la emigracion parental al exterior por empleo; penurias econémicas que dificul-
tan el acceso a los recursos materiales para su formacién; empleo no formal; cambios de vi-
vienda frecuentes (cambios de escuela y liceo) durante sus recorridos educativos y separa-
cién de sus amigos; condiciones precarias de salud personales o familiares. La mayoria, que
pertenece a la primera generacion, da cuenta de la situacién de vulnerabilidad social en que
viven o que viven su familia; sin embargo, los atraviesa la posibilidad de agenciamiento.

Desde sus voces, la formacién y construccion de ciudadania aparece como un aprendizaje
a re-significar en la institucion educativa. Prevalece la necesidad de aprender a estar juntos
entre ellos; en tanto que en su relacién con los adultos manifiestan una necesidad de ser
escuchados, percibidos. Asi, reclaman participacion.

La educacioén para ellos promueve la construccion del vinculo social y ciudadano. Los inicia
“para ser mejor humanamente, ser mejor humano o ser mejor hombre, llevarte mejor con la gente y
todas esas cosas” (trayecto adolescente). Les posibilita “cosas que te pueden servir para el barrio
porque hay gente que no conoce y te pregunta y si vos sabes, les respondes” y también “ser alguien
en la vida” (trayecto adolescente). Ser alguien en la vida se relaciona a ser alguien que sabe,
alguien que conoce.

El saber les permitiria trabajar en algo que les guste y que sea mejor y diferente en términos
de remuneracion y condiciones laborales a la de sus referentes familiares—adultos. El gusto
por y en el trabajo sera una disposicion de estos adolescentes y jovenes: “Quiero tener un
trabajo bien, quiero ganar plata, pero algo que me guste” (trayecto adolescente). Disposicion que,
la mas de las veces, se distancia de sus condiciones existenciales y que implicard empode-
rarse o quedar «embretados» entre sus aspiraciones laborales y sus oportunidades socio—
educativas. Vivirdn o encarnaran nuevamente las desigualdades sociales. O desarrollaran
su capacidad de reflexividad y de accién para formarse a través de estrategias singulares.

Mandatados a «ser alguien en la vida», a trabajar en lo que les gusta o en la variacién de sus
gustos, a buscar estrategias educativas que les posibiliten salidas laborales que cambien su
situacién socio-econdmica y los diferencie de sus referentes familiares, transitan soli-

tariamente por una institucion que opera en la selectividad y segregacién escolar a través
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de procesos de vulneracion de su derecho a la educacion. “En primero yo tenia una profesora
que me ayudaba, pero ahora la profesora te explica una vez y después, adiés que te vaya bien”, “Yo
tenia una profesora que se reia ast de las notas, te ponia un uno y se reia en tu cara” (trayectos
adolescentes).

Y, fundamentalmente, opera y los sittia en la apropiacién, individualizacién y naturaliza-
cién del fracaso escolar: “estar para la joda”, “no atender”, “por juntarme con unos compaiieros”,
“como sabia que iba a repetir, asi en octubre dejé, no fui mds”, “no me daba la cabeza”, “no pude”
(trayectos adolescentes). El fracaso escolar queda depositado en el sujeto, en la disposicion
individual. Aquel destino ineludible, predicho, del que hablaban los actores consultados
y que situaba a los adolescentes en sujetos de la fabricacion, se escenifica a través de las
palabras de algunos jovenes. Formarse para ser ciudadanos en el futuro o quedar al mar-
gen de dicha formacion atravesaria las voces de los jovenes quedando, de cierta manera,
relegada la mirada de si mismos en tanto sujetos de derecho con posibilidad de ejercerlos in
situ. A pesar de ello y aunque en menor medida, recuperan aquella otra representacién
subyacente en los discursos adultos que los situaba en sujetos de la experiencia. Esperan
una formacion ciudadana, formarse en un reconocimiento mutuo entre estudiantes y entre
estudiantes y docentes, poniendo el acento en lo vincular. Formarse en el reconocimiento
de las diferencias y el diferente y en el reconocimiento del conflicto como constitutivo del
sujeto humano. Paradojalmente, reclaman a la institucién educativa que identifique a los
que quieren estudiar y a los que no, afin de preservarse y no contaminarse de esos otros que
son ellos mismos en otros instantes. Asi se sitiian, intermitente e indistintamente, en una
formacion que solicita la construccion participativa del espacio escolar y la exclusion de si
del ambito escolar.

En relacion a los contenidos curriculares, pese a que los adolescentes sefialan que hay asig-
naturas que no les interesa, revelan una aceptacion del curriculo tal cual se presenta hoy. Se
advierte conformidad o aprobacion de que si las asignaturas estan ahi, por algo es, y nohay
que cambiar, cambiar el curriculo podria implicar aceptar que ellos no pueden con lo que
los otros si. De las asignaturas que actualmente integran el curriculo reconocen aquellasque
ellos suponen les van a servir en la vida, en especial en la vida laboral: Matematicas, Idioma
Espanol e inglés. A la vez reclaman otras formas de aprender, ampliar el horizonte del
conocimiento aprendiendo desde la experiencia, desde lo ludico, practicando depor-te,
formandose en arte, expresion y recreacion, en educacion sexual: “pintar”, “tallar con arcilla”,
“bailar”, “trabajar cosas mds artisticas”, “recreativas” (trayectos adolescentes), son di-
mensiones de los conocimientos que son reclamadas por estos jovenes. Junto a ellas invitan
a “que haya talleres” (trayecto adolescente), a que se abran modalidades de participaciony
de involucramiento en la formacién. Visualizan la propuesta curricular como “estricta”, con
una materia tras otra, un nudo de materias a equilibrar. Reclaman la apertura a otras
dimensiones de los conocimientos, el trabajo en las sensibilidades, en la grupalidad. Recla-
man expresarse, crear, reflexionar, vincularse, afectarse. Encontrar el placer de aprender.
Piden aprender desde “actividades con menos presion” (trayecto adolescente), pensando que
ello es también posible: “Intercalando clases con [actividades] recreativas” (trayecto adolescen-
te). Piden, aunque timidamente, alejarse de una ensefanza lineal, de un lugar de estudiante
receptor; situarse en maneras de aprender colectivas.

También solicitan otros tiempos y otros espacios de formacién. Re—pensar el niimero de
asignaturas, revisar las cargas horarias y los tiempos asignados, re—configurar los grupos,
construir espacios propios y espacios recreativos. Confiar en el adolescente es también una
demanda educativa. Habilitar espacios que sean construidos, cuidados, mantenidos, por
ellos, implicaria otra forma de ampliar lo educativo, no sélo extendiendo el espacio por
fuera de los muros del centro educativo, sino por fuera del aula y de la presencia del adulto.
De cierta forma estarian reclamando salirse del libreto y romper con el disciplinamien-
to. Comparan con propuestas especiales, como la Formacién Profesional Bésica (FPB) y el
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Programa Aulas Comunitarias (disefiadas mirando a aquellos adolescentes que vivieron
experiencias inconclusas en la Educaciéon Media y la abandonaron), en las que encuentran
una organizacion curricular mas continentadora y facilitadora de los aprendizajes, en lo re-
lativo al tiempo educativo (la organizacion, temporalizacion de cursos, del tiempo de aula,
del tiempo escolar), la configuraciéon de grupos, las modalidades de ensefianza, la relacion
con los docentes.

De esta forma, comparan permanentemente el liceo, los centros de la Educacion Media y
terciaria tecnoldgica denominados Universidad del Trabajo del Uruguay (UTU), con este
tipo de propuestas y centros juveniles. Diferencian claramente estos espacios de acuerdo a
sus finalidades, a sus caracteristicas en relacién al vinculo con los educadores y a cémo son
vistos por el otro—educador y otro—par. De los espacios educativos de los programas de in-
clusién socio-educativa y de educacion no formal valoran las posibilidades de actividades
diversas que existen, el sentirse escuchados, comprendidos, acompanados: poder “hablar
mds abiertamente” (trayecto adolescente), la contencién y apoyo que les ofrecen en el estudio
para el liceo o la UTU, para la vida. Apoyo también con préstamo de libros, implementacion
de talleres, programas o actividades donde participan, descubren, dialogan con otros, cono-
cen otros territorios, crean, se sorprenden de si mismos, se potencian.

Aparece la diferenciacion entre la figura del docente como transmisor de conocimiento, que
no interviene frente a situaciones que exceden su tarea de ensefiante, y la figura del
educador en tanto este tltimo opera acompanando, conociendo y reconociendo a los ado-
lescentes, apoyandolos, reflexionando y confrontando con ellos.

Reclaman “(...) que los profesores escuchen a sus alumnos”, “las opiniones nuestras, que nos escu-
chen” (trayectos adolescentes). Al igual que otros actores consultados, buscan re-significar
la figura docente, que se involucre con ellos como aprendices, la disposicién a encontrarse
con ellos desde su tarea y su lugar en la relacion educativa. Estarian proponiendo que el do-
cente no se limite a ensenar una disciplina o que, ala vez que la ensefie, los guie y acomparie
en su formacion. De este modo, esperan otra relacion pedagdgica, y un vinculo basado en la
confianza, la interaccién y el progresivo conocimiento mutuo. Desde los discursos de estos
adolescentes y jovenes surge la imagen de transito por una propuesta curricular con crite-
rios tomados desde el mundo adulto, una propuesta que no toma a los adolescentes como
protagonistas de la construccién de sus trayectos formativos. Desde el mundo adulto se
configura un destino educativo para aquellos adolescentes visibilizados como portadores
de carencias, fracasos, estigmas. Mientras, ellos llaman y convocan a que se tenga en cuenta
su deseo, su deseo de saber y desde alli desarrollar su formacién. O por lo pronto, que sus
intereses y gustos tengan lugar en el aprender.

4. Conclusiones

Puede afirmarse que esta investigacion permitio acercarse a las voces ciudadanas en la edu-
cacion que son también demandas a las politicas educativas nacionales y que abarcarian
diversos aspectos. Asi se re-significa el derecho a la educacion y a la participacion, es decir,
la afirmacién de la democratizacién de la educacion.

Si bien los discursos reconocerian el derecho a la educacién, se identificaria que las practicas
educativas atin no lo incorporan a cabalidad. La re-significacion supone superar la norma,
para vivir el derecho, esto es que las practicas educativas que involucran las relaciones
educativas, la ensefianza, el aprendizaje, las pautas de evaluacién y de acreditacion, los mo-
dos de habitar los centros educativos, de ser sujetos estudiantes y de ser sujetos docentes/
educadores se fundamenten y también sean expresion de ese derecho.

Luego, se espera una reconstruccion curricular, otra intencionalidad educativa, otros tiem-
pos y espacios, diferentes dimensiones del conocimiento, otros modos de conocer y apren-
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der. Al tiempo que se manifiesta la validez de conocimientos disciplinares tradicionales,
se propone la ampliacidn a nuevos, en consonancia con los avances tecnoldgicos y la pre-
valencia del sujeto en la expresion artistica y emocional. Se solicita disciplinamiento o el
control y, a la vez, salirse del formato escolar tradicional para aceptar otros modos de vivir
la educacion y de formarse.

El reclamo de participacion no queda escindido de las anteriores, la participacion vinculada
al derecho a la educacion y la demanda de reconstruccion curricular. Se trataria de la par-
ticipacion en los aprendizajes, esto es, acceder efectivamente a ellos, de aprender, de pasar
por la institucion formal no sin marcas. La participacion en la definiciéon —construccion
de las relaciones educativas—, en la relacion humana en los centros, en la redefinicion de
tiempos y espacios y de otros modos de relacion con los saberes aparece en los discursos de
los adolescentes. Los discursos de los actores sociales solicitan involucramiento en las
definiciones de politicas, en el relacionamiento de la educacién y de los centros con la plu-
ralidad de actores de la comunidad.

Sobrevuela la necesidad de reconocimiento de los sujetos junto a la negacién de los adoles-
centes y los jovenes como sujetos de la experiencia. Los actores consultados se representan
al sujeto de la educacién como sujeto de la fabricacion y ambiguamente, como sujeto de la
experiencia, en distintos momentos discursivos de un mismo actor y en una misma voz. Se
espera que los adolescentes y jovenes —y ellos esperan— una diferenciacién de los adultos.
Al mismo tiempo, los actores consultados esperan que los adolescentes y los jovenes imiten
y hereden a sus adultos, se formen para un destino laboral managerial, que obtengan bienes
escolares rentables, conocimientos tutiles e instrumentales, que busquen el mérito escolar
individual. Los inscriben en la trama generacional de la historia educativa (la escuela mo-
derna) ya que ella se perpetuaria en cada nueva generacion. Que sean aquello que ellos (los
adultos) han sido al tiempo que se los invita a que sean otros (diferentes a sus adultos),
que construyan su singularidad, que se formen desde lo que les pasa y pasa en el mundo,
que construyan saber de la experiencia y aprendizajes colectivos, que se emancipen, que se
sittien en la historicidad. El reclamo es paradojal, expresa los condicionamientos sociales,
institucionales y educativos y, también, el deseo de transformar esos condicionamientos.
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