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Resumen

Este articulo parte de considerar a la pedagogia como una disciplina te6rico—practica en
permanente construccién, contextualizada y situada en un tiempo histérico determinado,
cuyo objeto de reflexién privilegiado es la educacién y lo que ella implica como préctica
social de naturaleza politica. Se apuesta por una pedagogia que trascienda los escenarios
formales de la educacion y se aproxime a las comunidades populares, desde sus protago-
nistas y la riqueza de sus narrativas, las cuales no siempre han sido consideradas e incluso
muchas veces acalladas. El articulo da cuenta de una indagacién a partir del relato educa-
tivo que realiza un grupo de mujeres en atencién a su propia experiencia vivida, asi como
en rec}acién con otros glijos, familia, barrio, comunidgd) en un juego de subjetividades,
como un modo innovador de construir conocimiento y de generar posibles transforma-
ciones en la propia realidad atendiendo al potencial Xe las narrativas para favorecer la
emancipacién como toma de conciencia critica en estas mujeres.
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Pedagogy in Community: Educational Emancipating Narratives
in Women of Popular Areas

Abstract

This article considers pedagogy as a theoretical—practical discipline in constant construc-
tion, contextualized and situated in a determined historical time, whose privileged object
of reflexion is education and what it implies as a social practice of political nature. We
bet for a pedagogy that goes beyond the formal scenarios of education and approaches
the popular communities to its protagonists and the richness of its narratives, which not
have a[[\)zvays been considered ancF even more they have been silenced. This article accounts
an educational research starting with the narration developed by a group of women ac-
cording to their own experience as well as their relationship with others (children, family,
neighborhood, community) in a game of subjectivity as an innovating way of building
up %(nowled e and to generate possible transformations of their own reality according to
the potentia% of the narratives to favor the emancipation as a critical conscience of these
women.
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Pedagogias comunitarias: entre la autonomia, el Estado y el mercado

“(..) La pedagogia que defendemos (...), es en si misma pedagogia utdpica. Por
esta misma razon estd llena de esperanza, pues ser utdpico no es ser solo idealista
0 poco prictico, sino mds bien acometer la denuncia y la anunciacion. Nuestra
pedagogia no puede prescindir de una concepcion del hombre [de la mujer] y del
mundo. Formula una concepcion cientifica humanista que encuentra su expresion
en una praxis dialdgica, en la que educadores y educandos en conjunto, a través del
andlisis de una realidad deshumanizadora, la denuncian al tiempo que anuncian
su transformacion en nombre de la liberacion del hombre [y de la mujer]” (Freire,

1990, pp. 77-78).

1. Introduccién

Este articulo emerge en el marco del proyecto de investigacién “Historias de exclusién e
inclusién educativas en madres de sectores populares: un andlisis desde el pensamiento
latinoamericano”. El estudio aborda las historias educativas de mujeres de una comunidad
urbano—marginal de la ciudad de Rio Cuarto (Cérdoba, Argentina) considerando aque-
llos relatos que ellas ofrecen vinculados a su paso por la escuela, asi como aquellos que
revelan trayectos diferentes y alternativos a los que propone el sistema educativo formal,
aludiendo a experiencias de inclusion o exclusién educativas.

Se parte de entender a la pedagogia como una disciplina te6rico—practica en permanente
construccién, contextualizada y situada en un tiempo histérico determinado, cuyo ob-
jeto de reflexién privilegiado es la educacién y lo que ella implica como prictica social
de naturaleza politica (Vogliotti, de la Barrera, Judrez & Lucantoni, 2017). Se apuesta
por una pedagogia que, a la hora de reflexionar sobre la inclusién—exclusién, halla la
imperiosa necesidad de trascender los escenarios formales de la educacién y aproximarse
a las comunidades populares, con sus potencialidades y virtudes, desde sus protagonistas
y la riqueza de sus narrativas, las cuales no siempre han sido consideradas y hasta incluso
muchas veces acalladas.

En este sentido, hablar de narrativas trasciende una metodologia de investigacién, es cons-
truir la realidad de estas mujeres en atencién a la experiencia vivida propia y con los otros
(hijos, familia, barrio, comunidad) en un juego de subjetividades, en un «yo dialégico»
como un modo innovador de construir conocimiento (Bruner, 1988; en Bolivar, 2002).

El articulo se orienta por el objetivo de analizar el potencial pedagégico que pueden tener
las narrativas biogréficas educativas de un grupo de mujeres de sectores populares de la
ciudad de Rio Cuarto para favorecer su reflexién critica y la posibilidad de hallar sentido
a sus experiencias, asi como de favorecer posibles transformaciones en su realidad.

Atendiendo a ello se parte de los siguientes interrogantes: ;tienen las narrativas biogréficas
educativas potencial pedagégico para favorecer la emancipacién entendida como toma
de conciencia critica sobre la propia realidad en mujeres de sectores populares?, ;cémo?,
spor qué?, sen qué aspectos podria inferirse?, ;pueden contribuir las narrativas biograficas
educativas a favorecer posibles transformaciones en la vida de estas mujeres desde la in-
clusién en la diversidad?

Para intentar responder a estos disparadores, el articulo se organiza en cuatro apartados:
1) inicialmente se plantean los fundamentos tedricos que sustentan el trabajo; 2) seguida-
mente, se desarrolla la metodologia empleada; 3) posteriormente, se presentan los resulta-

20 dos y, 4) finalmente se realizan reflexiones finales en torno a la temdtica tratada.
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2. Fundamentos teéricos

Dar cuenta de los sustentos tedricos que se constituyen en pilar conceptual del presente
trabajo remite a dos cuestiones: por un lado, definir el escenario sociopolitico y econé-
mico en el que las narrativas socioeducativas de las mujeres emergen y se activan y; por el
otro, precisar las nociones de inclusién—exclusién, como ejes que configuran sus historias
y trayectorias educativas.

En relacién al contexto en el que las narrativas socioeducativas se dinamizan, Rivas (2013)
refiere que, actualmente, el sentido de lo humano se encuentra abocado a navegar en
situaciones dificiles y a veces inhumanas. Entiende que los seres humanos vivimos en con-
textos, en instituciones y en escenarios, que suponen condiciones para nuestra existencia
y que establecen limites para nuestra accién. Plantea que en el contexto actual cobra vida
una «moral neoliberal» que se activa y refiere al modo en como los sujetos orientan su ac-
cién de acuerdo a un proyecto social, politico y econémico que tiene una forma particular
de entender las relaciones sociales, productivas e, incluso, las humanas (Rivas, 2013, p.
25). En este sentido, pensar la dindmica de la inclusién—exclusion y las narrativas a esos
procesos ligadas exige, necesariamente, hacerlo en ¢/ contexto del neoliberalismo actual en
la que estos procesos se sittian.

El autor plantea que en el escenario neoliberal en nombre del «progreso» se avanza hacia
la destruccién de derechos del ser humano, negdndolo como sujeto y reduciéndolo a la
condicién de objeto de explotacién, desde un intento de hegemonizar —desde una po-
sicién dominante— la vida social, reduciendo al ser humano a una pieza en el engranaje
de un sistema basado en leyes de rendimiento econémico, eficacia financiera y control.

El mismo Rivas (2013) sefiala que, en este contexto, el sistema educativo comienza a sus-
tentarse en una ideologfa de mercado que termina mercantilizando la relacién educativa,
promoviendo una ficticia educacién igualitaria para todas y todos, generando en lo con-
creto “bolsas de segregacion que desprecian de forma fragante los derechos humanos al interior
del proceso educativo generando diferenciacion, clasificacion y exclusion” (p. 25)

Por otro lado, en lo que se refiere a las nociones de inclusién y exclusién, debe considerar-
se que en el campo socioeducativo el problema de las dicotomias igualdad—desigualdad,
diversidad—homogeneidad, la misma inclusién—exclusién, han suscitado en los tltimos
afios, desde investigaciones académicas y desde diversos dmbitos politicos y técnicos de
intervencidn social, una amplia gama de debates y generado interesantes escritos que dan
cuenta de su complejidad y significan la necesidad de dilucidar esas cuestiones. Estos de-
sarrollos evidencian que las categorias de inclusion y exclusion siguen teniendo vigencia y
usos diversos. De este modo el concepto «inclusién» y también el de «exclusién» aparecen
saturados de sentido politico, utilizados desde distintas posiciones ideoldgicas acerca de
los «<modelos de sociedad» a las que cada una adhiere y ligados a la direccionalidad que
asumen diversos procesos sociales, los objetivos y metas que persiguen o deberian perse-
guir politicas publicas y diversas propuestas de intervencion estatales o de la sociedad civil
(Diez, Garcia, Montesinos, Pallma & Paoletta, 2015, p. 34)

En este escenario el concepto de inclusién se ha transformado en la categoria nodal de re-
comendaciones y programas educativos elaborados por organismos internacionales como
Unesco y Unicef, que pretenden revertir la situacién que padecen los grupos sociales mds

empobrecidos. Segin Sinisi: 2

2152 - Interior Temas de educacion 24.indd 21 09-03-20 18:16



Pedagogias comunitarias: entre la autonomia, el Estado y el mercado

El concepto de inclusidén ha evolucionado hacia la idea que nifias, nifios y jévenes
tienen derecho a una educacién inclusiva que implica equivalentes oportunidades de
aprendizaje en diferentes tipos de escuelas independientemente de sus antecedentes
sociales y culturales y de sus diferencias en las habilidades y capacidades. (2010; en

Diez et al., 2015, p. 34)

En un sentido semejante Krichesky (2011) afirma que las demandas sociales, en relacién
al problema de la inclusién, han estado a la base de las politicas socioeducativas argenti-
nas, especialmente en los afios 2003 y 2004. El autor entiende que la inclusién constituye
un eje de reflexién e intervencién de campos de conocimiento como la Pedagogia Social
y la Educacién Popular, constituyendo enfoques que ponen el acento en el sentido social,
critico y emancipatorio de lo educativo.

Por su parte Gentili (2009) desarrolla el concepto de inclusién social desde una perspec-
tiva amplia, integral y critica, describiéndola como “un proceso democrdtico integral que
involucra la superacion efectiva de las condiciones politicas, econdmicas, sociales y culturales
que producen histéricamente la exclusion” (2009, p. 35).

Aludir a la inclusién, inexorablemente exige traer a consideracion su opuesto, la exclu-
sién. Para Sen (en Kessler, 2010) en la exclusién, el eje estd puesto en la privacién de
capacidades y derechos, en la supresién de relaciones significativas, aspectos que llevan y
perpetdan la pobreza.

Jiménez (2008, p. 178) considera que la exclusién social refiere a un proceso multidimen-
sional, que tiende a separar, tanto a individuos como a colectivos, de una serie de derechos
sociales tales como el trabajo, la educacién, la salud, la cultura, la economia y la politica
a los que otros colectivos si tienen acceso y posibilidad de disfrute, terminando asi por
anular el concepto de ciudadania.

Desde la perspectiva de Paulo Freire (1990), uno de los pedagogos referentes del pensa-
miento critico latinoamericano, podria entenderse a la exclusién como un movimiento en
el cual el ser humano es ubicado en la periferia o fuera de ella. No se trata de una eleccién,
el excluido ha sido expulsado y alejado del sistema social y es, por lo tanto, objeto de vio-
lencia dado que se le ha arrebatado el lugar que ocupaba, negindole asi la posibilidad a la
educacién y a otros derechos sociales. Podria pensarse a la exclusién como una forma de
«accion cultural antidialégicar, sistematizada y deliberada por un orden social establecido
dominante y subyugador, que incide sobre la estructura social en el sentido de mantenerla
como estd, evitando con ello su transformacién. De alli el cardcter politico que manifiesta
la exclusién como situacién concreta de injusticia social.

Como contrapartida podria pensarse la inclusién como una ‘accion cultural para la li-
bertad”, aquella que parte de una ‘critica racional y rigurosa” de la ideologia dominan-
te (Freire, 1990, p. 104) y en la que las personas y colectivos se comprometen con la
concienciacién y decodificacién de la realidad, como manera sistematizada y deliberada
de accién, que incide sobre la estructura social favoreciendo procesos de comiin—union,
co—laboracion, tolerancia y de unidad en la diversidad.

Respecto a la comiin—union (comunién), Freire (1974) sugiere que ésta refiere a la unién

que se da entre las masas populares para la visualizacién critica de una realidad opresora y
22 deshumanizante (de exclusién), siendo una caracteristica central de la accién cultural para
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la libertad, que implica un encuentro de los seres humanos, mediatizados por el mundo,
q
para su pronunciacién y transformacién.

Segin el autor la comunién provoca la co—laboracion (trabajar con) entendida como aque-
lla que implica que los sujetos se encuentren trabajando conjuntamente para la transfor-
macién del mundo, siendo el didlogo, como comunicacién, el que la sostiene (Freire,

1973, pp. 219-220).

Desde esta perspectiva, en un escenario con tales caracteristicas, emergeria la tolerancia y
la unidad en la diversidad, como elementos centrales en el encuentro humano que defini-
rian la inclusién. Freire (1992, p. 36) entiende la tolerancia como una virtud que consiste
en convivir con quienes son diferentes para poder luchar contra quienes son antagénicos y
generan procesos de opresién y deshumanizacién. Por su parte, entiende a la unidad en la
diversidad como camino para reconocerse como mayoria trabajando las semejanzas entre
si y no sélo las diferencias. En efecto: “La unidad en la diversidad permite (...) construir
una democracia sustantiva y radical (...) la bisqueda de la unidad en la diferencia y la lucha
por ella como proceso significa el comienzo de la creacion de la multiculturalidad” (Freire,

1992, pp. 148-150).

Lo desarrollado hasta aqui configura el sustento conceptual desde el cual es posible com-
prender el contexto y las nociones centrales de inclusién—exclusién a las que remiten las
narrativas de las mujeres del estudio realizado.

3. Metodologia

Para el desarrollo de este estudio se empled el método biografico—narrativo como una
herramienta de la investigacién cualitativa. El diseno se ha centrado en las «biografias o
historias de vida» (Herndndez, Ferndndez & Baptista, 2010) que se entiende como un
«estudio colectivo» que remite a un grupo de personas —madres en este caso— que com-
parten el rasgo del atravesamiento educativo. Se trata de una manera de reconstruir los
pasos, no sélo de la persona, sino también de la comunidad, rastreando modos y maneras
de pensar, de actuar y de sentir a la hora de relatar en profundidad aspectos de la propia
vida y del grupo familiar.

El método biogréfico presenta como caracteristica principal la posibilidad de que la perso-
na pueda, mediante su discurso, expresar afirmaciones autorreferenciales, como una ma-
nera de elaborar su propia identidad para ser dirigida a un interlocutor, desconocido para
ella, pero que permite generar un contexto comunicativo—dialégico en que el testimonio
cobra fuerza y sentido a la luz del rigor metodolégico (Montero, 2006).

Para indagar en estas cuestiones este método resulta un recurso valioso en la produccién
de conocimiento, a la vez que, para las comunidades participantes, es una de las vias para
la recuperacién o reconstruccién de su memoria colectiva y de su historia, incluso para la
comprensién de los procesos vividos, sentimientos, expectativas, circunstancias persona-
les o, procesos educativos, como en este caso.

Las historias de vida se enmarcan en un paradigma de investigacién cualitativa, en tanto
su funcidn refiere, tanto en la persona que relata como en el entrevistador, la posibilidad
de un andlisis posterior caracterizado por la confianza en los relatos que se emiten, los

cuales serdn sistematizados para su comprensién e interpretacién. En otras palabras, esta
23
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perspectiva plantea un andlisis centrado en la narracién que el sujeto hace sobre sus expe-
riencias vitales (Mallimaci & Béliveau, 2006; en Vasilachis, 20006).

Tal como plantea Montero esta metodologia “facilita la reconstruccion colectiva y critica
del pasado (...) comparar deseos y necesidades, capacidades y objetivos, aprendiendo a jerar-
quizarlos y analizarlos (...) como asi también diferenciar entre necesidades colectivas y deseos

individuales (...)"(2000, p. 224).

Por su parte, Vasilachis (2000) relaciona las historias de vida con una muestra de las socia-
bilidades en que la persona estd inserta, acciones, familia, grupos sociales, instituciones,
se trata del relato de la vida de una persona, en el contexto determinado en que sus experien-
cias se desenvuelven, registrado e interpretado por un investigador o investigadora” (p. 178).
Atkinson (1998, citado en Vasilachis, 2006) considera que las historias de vida refieren
a un método de investigacion cualitativa que nos informa acerca de la subjetividad de la
persona, de alli la importancia de este relato para desentrafar el contexto socio—cultural
donde estd inserto el sujeto o grupo estudiado. Se busca comprender cémo los relatos
personales se relacionan con los hechos ocurridos en la comunidad, de manera de poder
conocer la vida colectiva y la influencia que se deriva de ese colectivo.

La investigacién narrativa lleva a posicionarse en un modo de conocimiento cientifico
que se caracteriza por exponer la experiencia de vida como una descripcién de intencio-
nes en una secuencia de tiempo y lugar, donde el relato es el medio de conocimiento e
investigacién (Huberman, Thomson & Weiland, 2000; en Bolivar, 2002). Comprender
lo irrepetible de la accién humana implica mostrar la riqueza de lo narrado, por descrip-
ciones anecdéticas, su significado, coherencia y comprensiéon de los hechos. Vinculado
a ello, desde el andlisis narrativo de las historias socioeducativas de las madres, se busca
reconocer la singularidad que da sentido a la historia por ellas relatada (Bolivar, 2002).

En relacién a la sistematizacién de la historia de vida, Vasilachis (2006) entiende que
la misma puede realizarse en tres momentos: la preparacidn, la recoleccién de datos, el
andlisis y sistematizacién de la informacién. Respecto a la preparacion, la autora plantea
que en ésta se realiza un muestreo selectivo. Desde el presente estudio el mismo se llevé a
cabo a través de informantes clave de la comunidad, profesionales del Centro de Atencién
Primaria de la Salud de la comunidad: psicéloga, trabajadora social y psicopedagoga y,
representantes del centro vecinal: dos madres que trabajan alli.

En la recoleccion de datos, 1a construccién de la historia de vida se realiza a partir de una
entrevista, la que implica un didlogo espontdneo que toma un recorrido en zig-zag in
situ de reflexiones que llevan a interpretaciones. En el marco de un pacto de sinceridad y
confidencialidad se explica a las entrevistadas, desde el comienzo, en qué consiste el tra-
bajo. Mediante las entrevistas, se pretende establecer relaciones entre las vivencias propias
relatadas por las madres y las expectativas que ellas expresan respecto a la educacién de sus
hijas e hijos, considerando dimensiones como el contexto histérico y la posicién social

de ellas.

El andlisis y sistematizacion de la informacién comienza, desde el momento mismo de la
escucha, a las entrevistas realizadas y la transcripcién de las mismas y contintia con el
andlisis interpretativo de las biografias centradas en la propia entrevistada.

24
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El proceso finaliza con la instancia de validacién del conocimiento, construido intersubje-
tivamente entre las investigadas e investigadoras, posicionadas desde la «epistemologia del
sujeto conocido y del sujeto cognoscente», propuesta por Vasilachis (1992) procurando
una mayor objetivacién de las interpretaciones, de las investigadoras desde la perspectiva
de las madres, como protagonistas principales autorizadas para afirmar o desestimar las
interpretaciones, andlisis y comprensiones de las investigadoras.

En lo que sigue, se analizardn algunas narrativas biograficas textuales de madres de la
comunidad estudiada que permiten pensar en el potencial pedagdgico que tienen las
mismas, desde un cardcter emancipador, en tanto podrian favorecer procesos de reflexién
e interpelacién profundos que estarian generando posibles transformaciones en la vida de
estas mujeres.

4. Resultados y discusién

Las mujeres de sectores populares relatan sus historias educativas desde significaciones
propias en un universo particular, subjetivo e intersubjetivo que alude a vivencias de in-
clusién o exclusién socio—educativa que ahora son pensadas y resignificadas a la distancia
y en perspectiva. Algunas narrativas de mujeres de la Comunidad “Las Delicias” (Rio
Cuarto) vinculadas a estas cuestiones plantean:

(...) hice hasta sexto porque séptimo lo dejé, eso que me pidieron las directoras... me
acuerdo hablaron con mi mama4, con mi papd para que no perdiera el ao porque era
buena estudiante, pero fue un momento como un capricho... nos tocé una profesora
nueva... nos dio la impresién como que no quiso ser nuestra maestra sino que... se
quiso poner a la par nuestra, y llegé un momento, que ella me llegé a discriminar...
en un momento ella agarré... yo me le paré firme y le dije, “usted a mi no me va a
mandar y decirme qué me tengo que poner o qué no, porque no es mi mamd”. Y llegé el
momento que clla, para m{ fue un insulto, (...) ella en ese momento me traté como
de “negrita de la orilla del rio”, “negrita muerta de hambre”y todo eso a mi me dolié. ..
yo en ese momento... le dije a la maestra que a mi me respetara que eran mis raices y
yo estaba orgullosa de donde venfa (Noelia, 35 afios, mamd argentina, 5 hijos, ama de
casa, 2016, 1-2).

En la misma linea de experiencias de abandono del sistema educativo otra entrevistada
nos relata:

Mi papd siempre alentdndonos a que fuéramos mejores, que continudramos para que
tengamos un futuro mejor que el de él. No queria que mis hermanos fueran albadil o
que nosotras estemos trabajando asi de limpieza. Ella [su madre] lo terminé ahora de
grande, primario y secundario (...) Ella dijo un dia... %o quiero estudiar”. Y un dia
empezd y termind (...) es como que antes... era mds cerrada, mds timida; y ahora si,
habla, es como que saca temas de conversacidn, como entiende mds, habla mds. Y bue-
no ahora nos ayuda, ayuda a mi hermanita... ella es como que se siente mejor, porque
sabe decir % con ustedes no podia porque no sabia, yo por lo menos ahora sé, que yo con ella
puedo ayudarla’. Se siente como mds orgullosa, (...) A m{ me pone contenta porque la
veo diferente, como que antes yo la vefa y se ponfa mal, ella s{ querfa aprender, a veces
éramos nosotros la que le ensefidbamos a ella, le explicdbamos cosas y me sabia decir
Yo soy la que quiero explicarles a ustedes que son mis hijos”, y entonces se ponfa mal. (...)
Yo si me arrepiento de haber dejado, si yo pudiera seguir estudiando ahora... me en-
cantaria terminar el secundario y estudiar algo... no sé, Administracién de Empresas,
algo... es como que si vos te ponés las pilas lo logrds, te ponés la meta de que quiero

terminar... (Verdnica, 30 afios, mamd argentina, 2 hijos, ama de casa, 2016, 3—4, 5-7). o
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Se advierte, en las narrativas de estas mujeres, como se sumergen en la posibilidad de pen-
sar su entorno socio—familiar y de pensarse en él. De desarrollar un hilo de pensamiento
reflexivo en torno a sus propias vidas e historias educativas situadas en un tiempo y espa-
cio concreto y en relacién a sus referentes familiares: padres, madres, hermanos, herma-
nas, maestros o directivos que fueron clave en sus trayectorias educativas, promoviendo
el hecho de pensarse en una historia pasada que se dinamiza desde un presente que ellas
ligan en relacién a la educacién y a las trayectorias educativas de sus propios hijos e hijas,
tal como lo podemos observar en las siguientes lineas:

A Lourdes [una de sus hijas] le sé decir que tiene que estudiar para ser alguien, yo quie-
ro que el dia de manana sea mejor que yo. Mi suefio es ese, que mis hijos sean mejor
que yo, como yo les digo Yo no agacho la cabeza por la persona que soy, porque tengo a mi
alrededor mucha gente que me quiere, que me aprecia, por lo que soy”, entonces yo les digo
“uno puede ser mejor persona pero a la vez tiene que ser humilde”, Porque sin humildad no
llegas a ningtin lado (...) Yo le digo “bueno hija qué vas a hacer, vas a seguir estudiando. ..
es por tu futuro, es algo para tu futuro, tampoco vas a estar como uno, no estudiar y después
tenés que limpiar casas ajenas”le digo. .. (Noelia, 35 afos, mamd argentina, 5 hijos, ama
de casa, 2016, 9-10).

Se entiende que propiciar una instancia para compartir el relato de estas mujeres con un
otro —las investigadoras— promueve una resignificacién desde la reflexién dial6gica de
sus propias experiencias como intersticio para propiciar posibles transformaciones de sus
realidades, desde una busqueda continua y permanente de hallar un nuevo sentido a sus
propias narrativas.

Se advierte como los testimonios relatan vicisitudes, obstdculos o limitaciones en momen-
tos en que sus propias historias de vida parecian obturarse y, se destacan estas personas,
que fueron clave en motivar continuidades y nuevas apuestas por la educacién. Los testi-
monios dan cuenta del orgullo que se siente por ser «uno mismo», por «las raices» de las
que se proviene: o estaba orgullosa de donde venia”; yo no agacho la cabeza por la persona
que s0y”; —por haber estudiado— e siente como mids orgullosa”.

Puede reconocerse, a partir de lo expresado por estas mujeres, cierto sentimiento de satis-
faccion por ser quienes son, por sus posibilidades y logros en la vida, los propios y los de
sus allegados, testimonios que dan cuenta de cierto amor propio, de autoestima y auto-
confirmacién, que dejan percibir, en un tiempo presente, propiciado quizds por la toma
de conciencia de su propia situacionalidad en el mundo, y una postura frente a su pasado
que, al pensarlo ahora, las resitia en relacién a su futuro y el de sus hijas e hijos. Los tes-
timonios dan cuenta de una cosmovisién de ser humano como aquel capaz de asumir la
toma de decisiones y de acciones para su transformacion: .. es como que si vos te ponés las
pilas lo logrds, te ponés la meta de que quiero terminar...”

La situacién recién descrita también se evidencia en estas palabras:

Nosotros éramos seis hijos (...) {bamos a la escuela en Sucre (Bolivia)... Era linda [la
escuela] mds que la de ciudad (...) en el campo te daban educacién, cuando te atrasabas
te daban castigo, eran muy duros. Tenias que respetar al profe, no contestar, no decir
cualquiera cosa, todo respeto era (...) Hice el octavo grado y dejé, tuve que dejar la
escuela porque mi papd y mi mamd no sabian leer, ni escribir (...) Mi mamd y mi papd
eran pobres, asi que no les alcanzaba la plata, por eso faltaban las cosas para... ir a la
26 escuela (...) por eso sali de mi casa y a trabajar... Ahora digo ;por qué no he seguido
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io? [la escuela], mil veces me arrepiento, ;por qué no he seguido io para ensenarle més
a estudiar a mis hijos? esa es mi opinién. ;No ves? mi pensamiento era ese... ahora con
tres hijos no puedo, no se puede ahora, asi que io voy a insistir nada mds para que ellos
sigan el estudio... (Soffa, 30 afios, mam4 boliviana, 3 hijos, ama de casa, 2016, 5-7)

Pensar las propias trayectorias socioeducativas ahora, en un presente, asi como abre el
juego desde la posibilidad de su trasformacién o bien desde lo positivo que implica la
autoconfirmacién de las decisiones tomadas y autovaloraciones sentidas por las mujeres
protagonistas, también puede favorecer en ellas autoreclamos, lamentaciones y arrepenti-
mientos, como modos de expresar un pesar por no haber completado los trayectos educa-
tivos iniciados, por haber dejado pasar esa posibilidad: “Ahora digo ;por qué no he seguido
io? [la escuela], mil veces me arrepiento...”. Sin embargo, esa lectura, que se realiza en el
presente, deja asomar un halo esperanzado de transformacidn en las realidades socio—edu-
cativas de estas familias, al hacerse las apuestas a los hijos e hijas, promoviendo que ellos
puedan ser consecuentes con sus suefios, sus deseos, con su compromiso de formacién
educativa:

(...) io siempre le digo [a su hija], “ya fno seas como io!, io voy apoyar a ustedes, un dia
van a estudiar, ustedes se van a sentar en buena silla, algo propio van a tener (...) Ya no
como io cocinando, lavando, limpiando la casa, digamos que en mi se termine todo el sufri-
miento, en ustedes que siga lo bueno...” siempre io le digo a mi hija que estudie, porque
ella siempre quiere ser profesora de inglés y ... Siempre dice ella e va a cumplir mi
suerio mami”, decisién de ella (...) ;Uh... me siento orgullosa! Claro, un dia io digo,
Dios sabe, un dfa va a salir porque io la apoyo mucho... y a mi hermana més chica la
ayudamos (...) ella estd estudiando alld (Sucre) para ser doctora y después contadora,
todos la ayudamos. Porque nosotros hablamos entre hermanos y queremos que aunque
sea uno salga algo, que salga mi hermana menor que es inteligente. (Soffa, 30 anos,
mamd boliviana, 3 hijos, ama de casa, 2016, 8-16-20)

Del mismo modo otra entrevistada sefala:

A mi me gustaba mucho venir a la escuela, aparte de que nos daban de comer, porque
una de las sefioritas, que en un tiempo fue directora también... me acuerdo que era
tan pero tan buena, comprensiva... carifiosa con nosotros... ella estaba en todo ...
siempre estaba conteniéndonos... jese si que es un recuerdo muy lindo! La directora
no, era muy mala... con todos. Y no entendfa que nosotros no llevibamos los ttiles y
mochilas porque no habia plata para comprar, no porque no queriamos (...) (Jessy, 30
afios, mamd argentina, 2 hijos, desempleada, 2016, 3)

Estas narrativas dan cuenta de la posibilidad de volverse a pensar en una historia de la que
las mujeres son protagonistas. Ellas relatan pasados dolorosos de exclusién, sus testimo-
nios reflejan un tiempo histérico en el que fueron expulsadas del sistema educativo por el
hecho de ser pobres, de no poder tener o adquirir lo indispensable para la permanencia en
la escuela. Asimismo, sumado a la situacién de pobreza, destacan la presencia de adultos,
madres o padres, que no pudieron sostener la permanencia escolar de sus hijos e hijas con
su sola presencia, siendo todos condicionantes del abandono escolar. Vinculado con ello,
Rivas sostiene que:

Todo relato es un relato personal y biogréfico, construido histéricamente, a partir de
las diferentes experiencias que vivimos. De tal modo que lo que importa, en este caso,
mds que el actor (el yo que vive la experiencia) es el narrador (el yo que la cuenta) en

un momento dado de su trayectoria. (2013, p. 26) 21
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Es el «yo dialégico» (Bolivar, 2002) que siente, ama, suefia, dejando al descubierto his-
torias educativas, que vuelven del pasado al presente, para justificar comportamientos no
deseados: “Ahora digo ;por qué no he seguido io? [la escuela], mil veces me arrepiento...”;
“no como io cocinando, lavando, limpiando la casa, digamos que en mi se termine todo el
sufrimiento”; ‘no entendia que nosotros no llevabamos los vitiles y mochilas porque no habia
plata para comprar, no porque no queriamos”, pero que son justificados desde el pensarse
persona.

Volver a pensar en sus propios trayectos de exclusion las ubica en un presente donde las
expectativas estdn cargadas en sus propios hijos, hijas, hermanas o hermanos, apuestas a
la posibilidad de que se cumplan los suenos y anhelos educativos, depositarios al mismo
tiempo de todos los deseos proyectados por estas mujeres. Asi, sus relatos se entrecruzan
con sentimientos positivos, con el optimismo que con la educacién se logran muchos
suenos ain no conseguidos, pero que se sostienen en el tiempo y se proyectan en los otros:
los hijos e hijas de estas mujeres.

Lo desarrollado permite advertir el potencial pedagégico que tienen las narrativas bio-
graficas educativas de las mujeres del estudio, dado que los procesos de reflexion e inter-
pelacién, podrian estar incidiendo en la generacién de posibles transformaciones en la
realidad presente de estas mujeres de sectores populares.

En este sentido, lo dicho, lo no dicho, lo enunciado y lo denunciado, acerca de lo vivido
por estas mujeres, en sus historias de exclusién o inclusién educativa, se resignifica ahoray
a la distancia en un proceso que involucra a un otro de manera intersubjetiva (la investiga-
dora), quien desde la escucha profunda y comprensiva a las narrativas educativas de estas
mujeres, las habilita, o en el mejor de los casos, las «invita» a re—admirar su realidad en
clave histérica, y como protagonistas de la misma, volver a revivir y mirar sus situaciona-
lidades educativas a la distancia, desnaturalizdindolas, problematizdndolas, reaprendiendo
de ellas y de su nuevo significado en el presente.

5. Conclusiones

La indagacién educativa, centrada en el estudio de narrativas, permite considerar a esta
alternativa de investigacién como una apuesta a la posibilidad de generar cambios y trans-
formaciones en la vida de las personas, desde el volverse a pensar y resignificarse en un
tiempo y espacio presente, diferente a aquel en el que transcurrieron las historias.

La narracion particular como instancia en que las mujeres dicen, sienten, se emocionan y
suefian con lo posible, relatan su historia educativa desde un argumento donde lo vivido
resulta algo auténtico, revela, muchas veces, lo singular y triste de la exclusién. No obs-
tante, en simultdneo, emerge la configuracién de un protagonismo enunciativo liberador,
en tanto habilita la capacidad de pensarse y sentirse pensadas por otros, desde un didlogo
problematizador, que se genera entre investigador/investigadora y los investigados/las in-
vestigadas.

Desde esta perspectiva la hermenéutica—narrativa resulta una metodologia apropiada de
investigacién que brinda a las mujeres el tiempo y espacio para contar su historia, hablar
de si mismas, analizar y analizarse, en un juego intersubjetivo, que ellas construyen como
su realidad social.

28
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De esta manera, como plantea Rivas (2013) el relato de las mujeres aparece como una
forma de apropiarse del mundo y de la accién que puede generar condiciones para la
emancipacion, siempre que ese relato propicie preguntarse sobre ellas mismas, sus contex-
tos, escenarios, otros significantes del mundo en el que ellas viven.

En este sentido, puede retomarse una de las preguntas iniciales ;tienen las narrativas bio-
grdficas educativas potencial pedagdgico para favorecer la emancipacion entendida como toma
de conciencia critica sobre la propia realidad en mujeres de sectores populares?, ;cémo?, ;por
qué?, y responderla afirmativamente, en tanto que ese intercambio, propicia una genuina
tarea reflexiva que resulta en potencial de un trabajo pedagdgico en comunidad, una
oportunidad de enunciar y enunciarse, en el que su protagonismo en experiencias de
inclusién o exclusién, propicia un campo para pensar estos procesos en el orden de lo co-
lectivo, asentada sobre una relacién humana y sustentada en un didlogo problematizador
(Freire, 1973). Estos encuentros podrian pensarse como promotores de una verdadera
educacién, entendida desde la perspectiva de Paulo Freire, como construccién de cono-
cimiento de la propia realidad, un volver a pensar las experiencias y vivencias educativas
como instancias esenciales de la accién humana, y como dice Rivas (2013) pensarlas, no
de manera aislada o individualizada, sino desde una basqueda colectiva donde los Dere-
chos Humanos asumen protagonismo en las condiciones en que vive cada ser humano.

Enlazado con ello se hace posible retomar la pregunta jpueden contribuir las narrativas bio-
grdficas educativas a favorecer la reflexion y a generar posibles transformaciones en la vida de
las mujeres del estudio?, y apostar por una respuesta afirmativa, en tanto se puede avanzar
promoviendo, desde una pedagogia social y comunitaria, espacios que generen la emer-
gencia de relatos vinculados a experiencias educativas, sean éstas satisfactorias o dolorosas,
donde la experiencia vivida es la que construye la historia y le da sentido a la misma, desde
lo pensable y lo imaginable en un pleno ejercicio de libertad.

Se advierte en las narrativas cémo las mujeres van creando las condiciones, a partir de
su contacto con el conjunto de situaciones y personas con las que se encuentran en su
experiencia biogréfica, siendo claro que su relato no es independiente de los sujetos que lo
construyen, como parte de un colectivo en un proceso de constitucién mutua que cons-
truyen de una historia social e individual. En este sentido Rivas plantea:

La accién educativa es esencialmente un acto politico, por tanto no se puede obviar
el contexto en el que se construye dicha accién y el tipo de relaciones que genera. Lo
vivido no tiene mds valor que el instante en que se produce, pero su sentido viene dado
por el relato de la experiencia que esta vivencia supone. (2013, p. 26)

Atendiendo a lo desarrollado, se asume un posicionamiento que apuesta, desde los queha-
ceres docentes e investigadores, por la posibilidad de alentar procesos de liberacién desde
una pedagogia situada en la comunidad. Una pedagogia que reconoce la diversidad en el
didlogo narrado como un modo de incluir lo excluido y de incorporar al marginado. Se
apuesta por una sociedad donde el respeto y la consideracion por el otro sea la base de las
relaciones humanas.

Esto se constituye en un desafio que se renueva a diario desde una pedagogia social critica
que se dinamiza al propiciar espacios para posibilitar que las preguntas sobre uno y sobre
«nosotros», generen nuevos relatos en contextos de libertad y favorezcan, desde los pro-
pios protagonistas, condiciones para la transformacién de la realidad. Tal como plantea 29
Rivas ‘en definitiva, hablo de narrar la vida como finalidad de la educacion” (2013, p. 28).
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